RESOLUCION N°

CORRIENTES,
| 217 JUN 204

VISTO:

El Expediente N° 330-15-12-5815/23, caratulado: “DIRECCION
DE NIVEL SUPERIOR——E/ANTEPROYECTO DE APROBACION
IMPLEMENTACION Y HABILITACION DE DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN
BIOLOGIA — CAPITAL”, ¥ '

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones, s€ tramita la aprobacién e
implementacion el Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacion
Secundaria en Biologia. ‘

Que a fojas 02/164, se incorpora el Disefio Curricular antes
mencionado. |

Que a fojas 165, se agrega constancia emitida por el Sistema de
Administracién de Oferta Académica del Ministerio de Educacién de la Nacién, donde
se detallan los Institutos oferentes del Profesorado de Educacion Secundaria en
Biologfa, en la Provincia de Corrientes.

Que a fojas 170/ 171y 178/179, tomaron intervencion la Directora
- General de Nivel Superior y el Subsecretario de Gestion Educativa de este ministerio.

Que a fojas 173, intervino la Directora de Titulos de este
ministerio.

Que a fojas 175/177, se incorporan proyecto de resolucién y
Dictamen N° 037 emitido por la Asesoria Legal de la Direccion General de Nivel
Superior de fecha 05 de abril de 2024.

s Que resulta de aplicacion al caso las previsiones establecidas en el
articulo 10_ inciso b de la Ley N° 6.233, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, la Ley
de Educacién Superior N° 24.521, la Resolucion qel Ministerio de Bducacién de laNacién
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N° 1.588/2012, el articulo 2.073 de la Constitucion Provincial y las Resoluciones del
Consejo Federal de Educacion Nos. 24/2007, 188/2011y 140/2011.

Que a fojas 180 y vta,, 1%1 Asesoria Legal Jurisdiccional, emiti6
Dictamen N° 1.981 de fecha 10 de abril de 2024, aconsejando dictar el pertinente acto
administrativo. ‘.

Por ello, |
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR el Disefio Curricular Jurisdiccional y Plan de Estudios
para la Formacién Docente Inicial correspondiente a la Carrera “Profesorado de
Educacion Secundaria en Biologia”, el que como Anexo I se incorpora y que forma
parte de la presente norma. |

ARTICULO 2°: IMPLEMENTAR en la jurisdiccién la carrera mencionada en el
articulo precedente, a partir de la cohorte 2025,

ARTICULO 3°: NOTIFICAR los términos de la presente norma a la Direccién General

de Nivel Superior, conforme a las previsiones es#ablecidas en el articulo 126 de la Ley N°
3.460.

ARTICULO 4°: LA presente resolucién es refrendada por la Secretaria General de
este ministerio. ‘

ARTICULO 5°: REGISTRAR, comunicar y librar copias a quienes corresponda.
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_ Diseio Curricular

B Jurisdiccional

Profesorado dé Educacioén
Secundaria en Biologia

Disefno Curricular Jurisdiccional
Profesorado de Educacién Secundaria en
Biologia
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Autoridades

Gobernador
|
Dr. Gustavo Adolfo Valdés
i
|

Ministro de Equcacién

Lic. Préxedes Yté‘\ti Lépez

Subsecretaria de Gesitién Educativa

Dr. Julio César de la Cruz Navias

Directora General deNivel Superior

Lic. Graciela NiIFa Yaya
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Responsables de Ia Reformulacién del Disefi‘io Curricular para el Profesorado de
Educacién Secundaria en Biologia

Coordinacién Area Curricular
Prof. Graciela Ferndndez

Coordinacién Disefio Curricular para el Profésorado de Educacién Secundaria en
Biologia ‘

Prof. Miriam Flores y Prof. Maricel Escalar;te

Campo de la Formacién en Ia Practica Profesit")nal

Prof. Martha del Rosario Marifio Rey
Campo de la Formacién Especifica

Prof. Alvarez Alejandra

Prof. Vega Gabriela Alejandra
Solicitud de Validez Nacional de Titulos !

Tec. Laura Meana !
Asesoria Legal de la Direccién de Nivel Superi@r

Dra. Bettina Noemi Lozing
Disefio Gréfico

Gabriela Viviana Cardozo

Con los aportes de los Equipos Directivos y Profesores de los Profesorados de
Educacién Secundaria en Biologia de la Provincia.
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Disefio Curricular Jurisdiccional

Profesorado de Educacién Secundaria en Blologla
Denominacién de la carrera i

|
Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia -
Titulo a Otorgar

Profesor/a de Educacién Secundaria en Biologia
Duracién de la carrera 1

4 (cuatro) afios

Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de
Biologia, por campos.

Total de unidades curriculares: 34 (treinta y cuatro)

Campos de Conocimiento Horas cétedras | Horas reloj Porcentajes
Formacién General 992horas | | 661 horas 25%
Formacién Especifica 1984 horas | 1355 horas 50%
Préctica Docente 992 horas | 661 horas 25%
Totales 3968 horas | 2645 horas 100%

Horas cdtedras: 3968 horas
Horas reloj: 2645 horas
Sigue Hoja 8///...
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Carga horaria de la carrera expresada en horas catedra

Carga horaria por afio académico Car$a horaria por campo formativo
F. G F.E. F.P.P.

1™ 1136 480 | 496 160

2* 1040 208 1 608 224

3° 1008 256 } i 528 224

4° 784 48 352 384

Total carrera 3968 992 | 1984 992
Porcentaje 100% | 25% 50 % 25%

Cantidad de UC por campo y por ano; segln su régimen de cursada

Cantidad de UC por afio Cantidad UC por afio L por campo C:zgt::'a:n:i :::::‘:v
Total F.G. E:E; | EzP:P: Anuales Cuatrim.
1* 9 4 4 | 1 Z 2
2 10 3 6 1 4 6
3° 10 4 5 1 4 6
& 5 1 3 | 1 3 2
Total 34 12 17 4 13 16
Sigue Hoja 9///...
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Condiciones de Ingreso:

Para el ingreso a las carreras de Formacién Docente Inicial en la Provincia de Corrientes se requieren
las siguientes condiciones: 5

*  Poseer titulo de nivel secundario o su equivalente.

= Ser mayores de 25 afios sin tftulo secundario, articu}o 7° de la Ley de Educacién Superior.

Concurrencia a cursos iniciales o propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo o sistemas
tutoriales sin cardcter selectivo y que no compr?metan el ingreso directo a las carreras de
formacién docente, en concordancia con la Resolucién 72/08, anexo Il. La duracién de la misma no
excedera de un afio y podr4 ser cursado y aprobado durante el primer afio de carrera, o también
podrd aprobar una instancia de evaluacién en la que el estudiante acredite los conocimientos,
habilidades y/o competencias requeridas parael acéeso.

| Sigue Hoja 10///...
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Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente

El Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia de la Provincia de Corrientes
se enmarca en los acuerdos logrados por el Ministerio de Educacién y el Consejo Federal de Educacién,
acerca de las politicas y los planes de Formacién Docen?e Inicial; los lineamientos para la organizacién
y administracion del sistema y los pardmetros de calidad que orientan los disefios curriculares'.En este
sentido se reformula el presente documento, mediante un proceso de trabajo colaborativo y
participativo, con especialistas, con los directivos y docentes de los Profesorados de Educacién
Secundaria en Biologfa de la Provincia de Corrientes y atendiendo a las normas vigentes que regulan
la Formacién Docente Inicial en el Pais y en la Provincia:

® Leyde Educacién Nacional N2 26.206. |

® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ¢ 24/07 y su Anexo 1“Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacién Doc'ente Inicial”

® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N?30/07 Y Anexos | “Hacia una Institucionalidad
del Sistema de Formacién Docente en Argenting”, Anexo |l “Lineamientos Nacionales para la
Formacién Docente Continua y el Desarrollo Prbfesionaf’,

® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 134/11 que establece en su Articulo 5° “La
evaluacién del disefio y desarrollo curricular de la Formacién Docente Inicial, las condiciones
institucionales, y la evaluacién integral de los estudiantes.”

® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 140/11 y su Anexo “Lineamientos Federales
para el Planeamiento y Organizacién Institucional del Sistema Formador”,

® Resolucién del Consejo Federal de Educaciqn N° 188/12 “Plan Nacional de Educacién
Obligatoria y Formacién Docente” ‘

® Resolucién del Ministerio de Educacién de la Nacién N° 1588/12 y su Anexo || “Componentes
basicos exigidos para la presentacién de los Disefios Curriculares en las Solicitudes de Validez
Nacional”

® Resolucién Ministerial N° 1455/14. Corrientes.

® Resolucién Ministerial N°1977/14 “Reglamento del Campo de la Préctica Profesional
Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos Niveles
y modalidades del Sistema Educativo de Corrierimtes".

® Ley Nacional N° 27621, “Para la implementacién de la educacién ambiental integral en la
Repuiblica Argentina”. 3 de Mayo de 2021 i

® Leyde Educacién Sexual Integral N°® 26.150, Res, CFE 340/18 y Res. CFE 419/22.

® Ley N®27.642 de Promocién de Ia Alimentacidn{ Saludable.

|

*Ley de Educacién Nacional N° 26.206 Art.74
! Sigue Hoja 11///...
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® Leyde Educacién Sexual Integral N° 26.150, Res. CFE 340/18 y Res. CFE 419/22.
Ley N° 27.642 de Promocién de la Alimentacién Saiudable.

Ley Nacional N° 27621, “Para la implementacién de la educacién ambiental integral en la
Republica Argentina”.
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La Formacién Docente Inicial

La Formacién Docente Inicial es el proceso en el cual el/la futuro/a docente debe aprender su rol, su
tarea, su funcién, su saber acerca de lo que debe ensefiar; en definitiva, debe aprender a ensefiar, lo
que conlleva aprender acerca de los sujetos a quiénes destinard su acto de ensefianza, para lograr que
dichos sujetos aprendan.

Es un proceso complejo y temporal que implica un trayecto de formacién en el cual intervienen desde
una Iégica compleja en su multiplicidad, concepciones, supuestos, tradiciones, creencias, saberes que
se comparten y ponen en juego en la dialéctica de los sujetos que interactian en dicha etapa inicial
de la formacién docente, en contextos histdricos- sociales- culturales- politicos dados.

Disefiar la propuesta curricular de Formacién Docente Inicial en el marco de la complejidad, es un
desafio que se actualiza permanentemente en los desarrollos curriculares y en los procesos de
evaluacién, los cuales han sido tomados en consideracidn en este documento.

“La estructura, organizacion y dinémica curricular de la Formacién Docente Inicial deben ser
periddicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y educativos y a los
nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnoldgicos™?.

En este sentido, dentro del marco de actualizacién del Disefio Curricular, considerando la idea de
Formacién Docente Continua, entendida como un proceso permanente, que acompafia todo el
desarrollo de la vida profesional; y en virtud de que el disefio y su puesta en marcha requieren en
paralelo, estimar las necesidades de asistencia técnica y de capacitacion para su eficaz desarrollo®; la
Jurisdiccién, propendiendo a generar un circuito de retroalimentacién entre las instancias de
formacién inicial y de desarrollo profesional docente, ha utilizado como insumos de este documento
curricular, los informes de experiencias Y contenidos desarrollados en los Proyectos Jurisdiccionales
de Desarrollo Profesional, los aportes de los Institutos Superiores consultados y las Recomendaciones
recibidas del Instituto Nacional de Formacién Docente, especificamente en lo relativo a la
presentacion de las unidades curriculares de todos los Campos ajustandose al Anexo Il de la Resolucién
N2 1588/12 del CFE.

En la Formacién Docente de la Provincia, se considera prioritaria la politica territorial encarada en
dicho sentido: a través de estrategias de formacion pedagégica y didactica que posibiliten al futuro
docente, la construccién de herramientas conceptuales, précticas y metodolégicas para ensefiar, y
promover aprendizajes situados y significativos en los sujetos que habitan en contextos
socioeconémicos mds desfavorecidos -referidos a su accesibilidad-, ademas de los contextos urbanos

?Resolucién N° 24/07 1.3
* Resolucién CFE N° 24/07 1.18
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Yy suburbanos. La finalidad es propiciar el desarrollo de las capacidades sustantivas durante la etapa
de formacién docente inicial, considerando la atencién a la diversidad y la inclusién educativa®,

Por lo cual, este Documento Curricular es resultante de procesaos de indagacién, anilisis, integracién
y elaboracién de propuestas, que han ido conformando un entramado curricular significativo, ya que,
por su naturaleza participativa, es valioso desde el punto de vista de la mejora de la oferta que se
propone, en relacién con la factibilidad de su desarrollo.

Fundamentacién de la propuesta curricular

La presente propuesta curricular deviene de la experiencia acumulada en la jurisdiccidn, tal como se
describié precedentemente, en el marco de las acciones de acompafiamiento al desarrollo curricular
de los Profesorados en los Institutos Su periores de Formacién Docente.

En dichas instancias han participado profesores y equipos directivos de las carreras de formacién
docente. Lo cual implica que, en la adecuacién de los disefios curriculares, se den continuidad a los
ajustes necesarios conforme a las propuestas, demandas y recomendaciones técnicas emergidas
durante el proceso de actualizacién del documento.

Se enuncian algunas conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un marco pedagdgico
para la funcién social, asignada al futuro docente, vinculadas con la triada pedagégica y didactica y las
instituciones donde se ejercita el rol,

En tal sentido, la educacién es entendida desde el punto de vista de la educacién formal y sistemdtica
como un proceso dindmico, dialéctico e intencional, de responsabilidad colectiva, mediante el cual los
sujetos en formacidn, desarrollan Y construyen capacidades para favorecer la formacion de su
personalidad critica, auténoma Y participativa en la sociedad en la que viven, acorde con los fines e
ideales del ser nacional.

Asi, la educacién es una préctica social, una accién humana.’Como accién humana, el proceso
educativo es siempre un fenémeno comunicativo que se establece entre el educador y el educando;
es en definitiva, la comunicacién, el mecanismo educativo por excelencia, ya que todo sistema
educativo se asienta en fenémenos comunicativos.

4Ley de Educacién Nacional N° 26.206 Art. 11
SCULLEN, Carlos 2005. Criticas de las razones de educar. Paidés. Buenos Aires.
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Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva, desarrollando
un proceso permanente de formacién personal, social y cultural orientado por un sistema axioldgico
y moral que propicie la capacidad critica y de adaptacién innovadora en el hombre.§

Al mencionar a la institucién escolar se sefiala que, la institucion educativa representa un espacio
complejo y heterogéneo, que surge como un ‘“recorte de lo social”, diferencidndose de otras
instituciones por la especificidad de su funcién: producir, reproducir y transformar la cultura para
ponerla a disposicién de la ciudadania. ’

La escuela tiene la funcion de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos legitimados
publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente conocimientos producidos en otros
contextos sociales, y para que los produzcan otros sujetos sociales distintos del docente. En el mismo
sentido dicha legitimacién publica implica que la ensefianza en las escuelas estd destinada a todos, sin
restricciones, ni exclusiones; de todo sin restricciones ni exclusiones y, para todos, en un clima
demacrdtico y pluralista. £

La escuela es entendida como institucién que prodiga ensefianzas, saberes reconocidos
histéricamente como vilidos; es decir, los saberes que se seleccionan para ser transmitidos a las
generaciones mds jévenes.

En el nivel de ensefianza superior, el logro de los aprendizajes hace que el estudiante tenga la
posibilidad de desarrollar las competencias dentro de la sociedad, que le exige la profesién de un
graduado de Educacién Superior. Este logro depende de la responsabilidad del mismo, en este ciclo
de su vida y es aqui donde se pone de manifiesto; como menciona Camilloni (1995) la paradoja de
alumno como sujeto joven y maduro a la vez, que debe demostrar los productos de su aprendizaje
como individuo adulto.

Es menester entonces, poner en relevancia la consideracidn del sujeto adulto en el lugar que asume v
se le otorga en la formacién docente inicial; lo que requiere el desarrollo de Ia capacidad de

sColorn, Antoni; Cubero, Nufiez, 2005.Teorla de la Educacién. SintesisEducacion. Madrid.

TSTEIMAN, Jorge 2007. ¢Qué debatimos en la didéctica? UNSAM. Jorge Baudino Ediciones. Buenos
Aires. Capitulo 2.

8CULLEN, Carlos. Op. cit.
Sigue Hoja 15///...
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autonomia, a través de procesos internos de elaboracién, para actuar con firmeza, responsabilidad y
conviccidn, con seguridad del propio acto social de formar®,

Para favorecer el aprendizaje del futuro docente, a través de experiencias formativas que favorezean
el desarrollo de las competencias que debe reunir el mismo, el profesor del instituto formador debe
basar sus propias précticas pedagdgicas en tres pilares fundamentales?®;

1. Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodolégicas que los docentes hacen de las disciplinas.
2. Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccién metodolégica.
3. Que la clase en el instituto pueda vivirse como un dmbito de intercambio y de experiencias
diferentes.
Ello implica que el futuro profesor debe poseer conocimiento y /o alguna experiencia en el Nivel para
el cual estd formando.

Se destaca el lugar de Ia ensefianza como modo principal para concretar el derecho a la educacién.
Esto implica pensar que se ensefian contenidos a través de formas particulares de ensefiar. La
ensefianza es concebida como proceso dialdgico, intencional, donde intervienen bésicamente tres
elementos constitutivos, un sujeto que tiene un conocimiento a ensefiar, un sujeto que carece de
dicho conocimiento, y un saber, conocimiento objeto de transmisién.

La ensefianza es siempre una forma de intervencién destinada a mediar en la relacién entre un
estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada tanto por los rasgos del
conocimiento a ensefiar como por las caracteristicas de sus destinatarios”1!

La definicién de ensefianza, remite a distinguir las buenas précticas de ensefianza.

“..La buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas que promueve la
interaccién entre los alumnos Y los docentes y entre los propios alumnos, y que transcurre en un
espacio, tiempo y en un contexto socloeconémico determinado. Es aquella en la que un docente,
apelando aideaso a Fecursos nuevos o existentes, encuentra un sentido, un para qué de ese hacer; lo

QSOUTO, Marta “Complejidad y Formacién Docente” 2009, en YUNNI, J.A. Comp. “La formacién docente.
Complejidad y ausencias”. Encuentro Editor. Argentina.

10 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 24/07. Cap IV.5.76
1 CAMILLON, Alicia y otros (2008) El saber did4ctico. Paidés. Buenos Aires, Capitulo 6
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lleva a la practica, recupera de modo reflexivo lo que ocurrié y puede pensar en mejorar futuras
acciones."1?

Se trata de encontrar para cada contenido la mejor manera de ensefianza, entrelazando de esta
manera la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva, empleando una teoria de la ensefianza con
capacidad de critica de fundamentos y conclusiones.

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores de indole subjetivo
(propios del sujeto que aprende), sociales e histéricos; el cual implica una intensa actividad por parte
del que aprende, ya que es quien construye, modifica y coordina sus esquemas de conocimiento,
siendo el artifice de su propio aprendizaje. En este sentido, es necesario precisar que en dicho proceso
constructivo intervienen otros sujetos que tienen el rol de interlocutores, que median entre los
saberes que ya posee el sujeto en situacién de aprendizaje y el nuevo conocimiento que “se ofrece”
para ser aprendido; de ahi el cardcter social y dialégico del proceso de aprendizaje escolar, en
consonancia con una concepcién de ensefianza intencional dirigida a mediar y favorecer el mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo delimita como recorte
y seleccién cultural, validado en el currfculum escolar. La concepcién que sustenta su definicién lo
considera en sus complejas relaciones con la sociedad, como también en relacién intima con la
concepcién que se tenga de la ensefianza y del aprendizaje sistematico escolar. De ahi que su seleccién
se sustente en fundamentos pedagdégicos, politicos, epistemolégicos y profesionales (afines con el
futuro desempefio del sujeto en formacién).

Por otra parte, se introducen contenidos referentes a la Educacién Ambiental (EA). En este sentido, en
América Latina surge a inicios de los afios 70, como respuesta a la crisis ambiental planetaria, que puso
en evidencia una variedad de problematicas ambientales como la destruccién de la capa de ozono, la

pobreza, la deforestacién y la pérdida de |a biodiversidad, la inadecuada gestién de Residuos Sélidos
Urbanos (RSU) entre otras.

En este sentido Novo (1995) sostiene que 1968 fue el afio donde se da inicio a la educacién ambiental
“como un movimiento innovador que va a alcanzar a las instituciones y plantearles cambios” (p.31);
sin embargo, a nivel oficial, se considera la Conferencia de Estocolmo en 1972 como el puntapié a la
consolidacién del campo de la EA, siguiendo la Conferencia Intergubernamental sobre Educacién

*2Anijovich,R;Mora,S. Op.cit.
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relativa al Medio Ambiente en Thilisi, en el afio 1975, y el Congreso Internacional de Educacién y
Formacién sobre Medio Ambiente en Moscu, en 1977.

Una de sus muiltiples definiciones se entiende a la EA como el conjunto de discursos pedagdgicos y de
précticas educativas relativas al ambiente (Sdenz Zapata, 2015). Su objeto de estudio no es el ambiente
como tal, es la interaccién de la dimensién natural y social (Sauvé, 2003). Busca promover el desarrollo
de actitudes y aptitudes con valores éticos para preservar el ambiente (Rojas Otero, 2006).

También se concibe a la EA como una formacién para pensar criticamente y como una actitud
constructiva y solidaria, que permea todos los dmbitos de la accién social con efectos positivos sobre
la dimensién natural (Eschenhagen Durén, 2009).

En el afio 2021, en Argentina se aprueba la Ley de Educacién Ambiental Integral N° 27621 que refuerza
el abordaje de este campo en todas las dreas y disciplinas de manera transversal, en la misma se
comprende a la EA como:

Educacién Ambiental Integral (EAI): es un proceso educativo permanente con contenidos teméticos
especificos y transversales, que tiene como propésito general la formacién de una conciencia
ambiental, a la que articulan e impulsan procesos educativos integrales orientados a la construccién
de una racionalidad, en la cual distintos conocimientos, saberes, valores y practicas confluyen y
aporten a la formacién ciudadana y al ejercicio del derecho a un ambiente sano, digno y diverso. Se
trata de un proceso que defiende la sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo con justicia
social, la distribucién de la riqueza, preservacién de la naturaleza, igualdad de género, proteccién de
la salud, democracia participativa y respeto por la diversidad cultural. Busca el equilibrio entre diversas
dimensiones como la social, la ecolégica, la politica y la econémica, en el marco de una ética que
promueve una nueva forma de habitar nuestra casa comtin (LEAI 27621, p.2).

En nuestro pais, desde hace unos afios, la preocupacién por formar profesionales comprometidos
éticamente con el ambiente, ha cobrado sentido en la formacién de los profesorados, considerando
un semillero de formador de formadores con la finalidad de lograr cambios sustantivos en materia de
cuidado y preservacién planetaria.

La Provincia de Corrientes, se suma a estos cambios paradigmaticos y desde 2015 ya viene trabajando
en las modificaciones curriculares en los Planes de Estudios de los diferentes profesorados en los

Institutos de Formacién Docente, acorde a los lineamientos planteados por el Instituto Nacional de
Formacién Docente (INFOD).
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En el marco de esos cambios curriculares se propone trabajar la Educacién Ambiental como eje
transversal en el Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia.

Finalidades formativas de la carrera

La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar
Y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construccién de una sociedad mas Justa y promoverd la construccién de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades
contempordneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las
posibilidades de aprendizaje de sus alumnos?.

Lo que implica favorecer el desarrollo de capacidades en los futuros docentes para:

® Contextualizar las intervenciones de ensefianza con el objeto de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos, apoyando procesos
democrdticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas a partir de ideales de
justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para sus alumnos.

®  Construir el rol profesional a través del logro de autonomfa y responsabilidad para la genuina
toma personal de decisiones en Ia ensefianza, ejerciendo autoridad pedagégica como
profesional reconocido y legitimado por el ejercicio de su rol comprometido y responsable.

®  Construir un sélido marco teérico - procedimental para la ensefianza de |a Biologfa poniendo
énfasis en las actividades experimentales y el trabajo de campo y de laboratorio.

® Comprender que las actividades experimentales deben atender al desarrollo de la
comprensién y no a la mera manipulacién de instrumentos o tecnologia.

® Comprender los procesos bioldgicos desde un punto de vista evolutivo

® Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos para el Nivel que se forma, en el
marco institucional en el que se desempefie.

¢ Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia teérico.

®  Realizar adecuaciones, produccién y evaluacién de los contenidos curriculares.

® Ampliar su propio horizonte cultural mas alld de los contenidos culturales imprescindibles
para ensefiar. ’

® Conocer e identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos de
educacién secundaria, como base de su actuacién docente.

® Concebiry desarrollar dispositivos pedagdgicos atendiendo la diversidad.

13Ley de Educacion Nacional N° 26.206 Art. 71
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Involucrar activamente a los estudiantes en sus aprendizajes con el objeto de promover el
desarrollo de sujetos criticos.

Acompafiar los procesos de aprendizaje de sus estudiantes identificando los factores que lo
potencian, para promoverlos; como los obstdculos que dificultan dichos procesos, para
intensificar su intervencién pedagégica con el objeto de que sus estudiantes aprendan.
Conducir los procesos de construccién grupal, facilitando el aprendizaje individual.
Reconocer y seleccionar adecuadamente las TICS para ser utilizadas en la ensefianza de la
Biologia.

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos, participando y
proponiendo actividades propias de la institucién educativa, que promuevan la mejora en la
calidad educativa.
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Perfil del egresado

El egresado del Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia podr3 ejercer el rol docente en todas
las instituciones educativas de Nivel Secundario del Sistema Educativo Nacional, en el mbito estatal
Y privado, en todo el territorio de la Republica Argentina.

Consideraciones acerca de |a acreditacién de saberes

Al interior de cada Unidad curricular, se podra reconocer a los estudiantes hasta un maximo de 30%
de saberes y experiencias construidos por fuera del cursado de la carrera, que el docente considere
relevantes en relacién con los contenidas prescriptos y/o las finalidades formativas de la Unidad que
tiene a su cargo. Para ello, se considerardn acreditables las experiencias y saberes que se adecuen a
los siguientes criterios:
®  Llas experiencias y/o saberes deben estar acreditadas por una Institucién de
caracter nacional, provincial, o municipal, mediante certificado o constancia de
participacién.
® Las experiencias y/o saberes se corresponden con antecedentes del estudiante,
en el @mbito de incumbencia especifico de la Unidad Curricular. Tales
experiencias se acreditaran mediante constancia de desempefio
®  Las experiencias deben haberse realizado dentro de los tltimos 5 (cinco) afios
en relacién con el afio de cursado de la Unidad Curricular.

La acreditacién de saberes debe enmarcarse en previos acuerdos institucionales en donde se
desarrolle la carrera. Dicho acuerdo debe contemplar especificidades referentes a instituciones y
modalidades especificas del contexto socioeducativo correspondiente.

INCLUSION DEL 30% DE LA VIRTUALIDAD

En los diversos formatos curriculares propuestos para el desarrollo de todas las unidades curriculares,
se habilitaran espacios virtuales para el aprendizaje conforme a las regulaciones nacionales en las que

Las instituciones deben garantizar en términos organizacionales, |a tecnologia de la plataforma
institucional (Campus INFOD) para la implementacién y el desarrollo integral de la propuesta.
Asimismo, debe garantizar el acompafiamiento de los docentes, asi como dispositivos de formacion
para su actualizacién continua y formacién especifica
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Se propone que la articulacién 70% presencialidad con 30% virtual considerando la seleccién de
mediaciones didacticas y tecnoldgicas en el entramado de relaciones entre personas, de contextos
diversos, de contenidos, entornos y materiales propios de distintas dreas de especialidad.

La necesidad de trabajar con medios y recursos tecnolégicos impone una seleccién, tratamiento y uso
apropiado a la propuesta y a sus destinatarios, ya que constituyen un soporte que también adquiere
una dimensién pedagdgica y didéctica. Se deben considerar y evaluar cudles son los medios y recursos
mds adecuados no sélo para atender las caracteristicas de la poblacién destinataria, sino ademés tener
en cuenta el tipo de contenidos a abordar, los saberes socialmente significativos, las competencias
requeridas y los objetivos de aprendizaje

En tal sentido, se establece la necesidad de la formacién y actualizacién permanente del cuerpo
docente, por ejemplo: en la planificacién de experiencias de aprendizaje flexibles que incrementen la
autonomia y la colaboracién en la produccion de conocimiento y en su aproplacién; en el disefio de
estrategias que integren tecnologias de red y méviles, el uso de dispositivos, sistemas operativos,
plataformas y otras aplicaciones, asi como materiales multimediales (con fines didacticos o no) en
formato abierto; en la actualizacién en el uso de herramientas tecnoldgicas eficaces, filtros y motores
semadnticos para buscar, organizar, interpretar y producir informacién relevante en funcién de las
necesidades pedagdgicas de modo que las estrategias generadas en el marco de la modalidad
demuestran un real aprovechamiento de la potencialidad de estas tecnologias; en la actualizacién
conceptual de las disciplinas y especialidades involucradas en la propuesta, conformando un cuerpo
tedrico con anclaje en autores contemporaneos y cuyos desarrollos contengan las ultimas
investigaciones de la disciplina y las especialidades.

Abordaje integral de la ESI

El abordaje integral de la Educacién Sexual Integral en el marco de la formacién docente, ademas de
presentarse como una Unidad Curricular especifica, supone una perspectiva transversal que no se
limita a un Unico campo disciplinar. Conceptualiza a la sexualidad en tanto abarcativa de los
aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, juridicos, afectivos y éticos, la misma se considera una de

las dimensiones constitutivas de las personas que, presente de diferentes maneras, es relevante para
el despliegue y bienestar durante toda la vida.

Para ello es imprescindible incorporar en las diferentes unidades curriculares, orientaciones para la
promocién y el desarrollo de la salud sexual de la poblacién en general y contribuir a la educacién
sexual a través de conocimientos cientificos pertinentes, precisos, confiables y actualizados.
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Promocidn de la Alimentacién Saludable

Con el objeto garantizar el derecho a la salud y a una alimentacién adecuada de la poblacién, se
recomienda la incorporacién transversal de contenidos y actividades en pos de la promocién de una
alimentacién saludable, brindando informacién nutricional simple y comprensible de los alimentos,
para promover la toma de decisiones asertivas y activas y resguardar los derechos de las consumidoras
y los consumidores; teniendo en cuenta que la alimentacién saludable es aquella que basada en
criterios de equilibrio y variedad, y de acuerdo a las pautas culturales de la poblacién, aporta una
cantidad suficiente de nutrientes esenciales y limitada en aquellos nutrientes cuya ingesta en exceso
es factor de riesgo de enfermedades crénicas no transmisibles.
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Organizacién Curricular

Definicién y caracterizacién de los campos de formacion y sus relaciones

La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la Formacién Especifica, el
Campo de la Formacién General y el Campo de la Formacién en la Practica Profesional, los que se
plantean en estrecha articulacion, en el sentido de que los aportes de saberes propios del Campo de
la Formacién Especifica serdn enriquecidos con aquellos provenientes del Campo de la Formacién
General; de la misma manera que se pretende su articulacién con el Campo de la Formacién en la
Practica, promoviendo el establecimiento de un vinculo con el conocimiento y la cultura, que busque
problematizar mas que normalizar, por lo que resulta imperioso propender a la mayor articulacion
posible entre campos e instancias formativas desde el propio disefio del curriculo.

El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Educacién Secundaria en
Biologia se organiza en consonancia con los criterios que establece la Resolucién del Consejo Federal
de Educacion N2 24/07:

e Duracién total: 2645 horas reloj - 3968 horas citedra, a lo largo de 4 afios de estudio.

® Organizacién del Plan de estudio en tres Campos de Conocimiento: Formacién General,
Formacién Especifica, Formacién en la Préctica Profesional.

e Presencia de los tres Campos de Formacién en todos los afios de estudio, desde una légica

curricular de integracién progresiva y articulada a lo largo de los mismos.

Peso relativo de los campos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de

Educacién Secundaria en Biologfa:

Formacion General:25 %

Formacién Especifica: 50 %

Formacion en la Préctica Profesional: 25 %

Aumento progresivo de la Practica Docente a lo largo de los cuatro afios y la Residencia
Pedagdgica en el 42 afio.
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Campo de la Formacién General

La formacién general esta dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y comprensién de la cultura, el
tiempo y contexto histérico, la educacidn, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio
profesional para la actuacién en contextos socioculturales diferentes!® en los distintos niveles y
modalidades del Sistema Educativo.

e Las Unidades Curriculares de este campo de formacién asumen una organizacién disciplinar.

® Presencia de las siguientes unidades curriculares: Pedagogia, Psicologia Educacional,
Diddctica General, Lectura y Escritura Académica, Tecnologias de la Informacidn y la
Comunicacién, Historia Argentina y Latinoamericana, Historia 'y Politica de la Educacién
Argentina, Filosoffa de la Educacién, Lengua extranjera, Sociologia de la Educacién, Etica y
Ciudadania, Educacién Sexual Integral.

Las unidades curriculares de la Formacién General deben organizarse en su disefio y desarrollo, en
forma articulada, en torno al Campo de la Préctica Profesional, quien vertebra la formacién docente
inicial, considerando las Finalidades Formativas de la carrera.

Campo de la Formacion Especifica

La Formacion Especifica estd dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la ensefianza en la
especialidad en que se forma, la diddctica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo en los niveles del Sistema
Educativo, especialidad o modalidad educativa para los que se forma®®.

Las Unidades Curriculares que integran el campo de la formacién especifica contemplan contenidos
relativos a:

+ Formacién en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la organizacién
epistemolégica que corresponde al disefio curricular de la educacién secundaria en Biologia.

+/ Formacién en las didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales y las
propuestas didacticas particulares de una disciplina o drea disciplinar y las tecnologias de
ensefianza particulares.

«/ Formacién en los sujetos de la educacién secundaria.

1416 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 24/07 Cap. IV- 2- 30.1.
15 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N°24/07 Cap IV- 2- 30.2
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Las Unidades Curriculares de la Formacién Especifica deben organizarse en su disefio y desarrollo, en
forma articulada con el campo de la Formacién General y el Campo de la Prictica Profesional,
contemplando en forma explicita y manifiesta los niveles para los cuales se est3 formando en los
contenidos de ensefianza, la construccién diddctica y dispositivos de evaluacién (instrumentos,
procesos, criterios); considerando las Finalidades Formativas de la carrera.

Campo de la Formacién en la Practica Docente

La formacién en la Practica Docente est§ orientada al aprendizaje de las capacidades para la actuacién
docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacién e incorporacién
progresiva en distintos contextos socio- educativos?®,

Las unidades curriculares que integran el campo de la Formacién en la Préctica Docente integran
conocimientos de los otros dos campos de formacidn, con énfasis en contenidos de la formacidn
especifica en la practica.

Es importante reconocer que la formacién en las précticas del/a futuro/a docente, abarca el
aprendizaje modelizador que se desarralla en el Instituto en la ensefianza de las unidades curriculares,
ademds del trabajo que se realiza en las escuelas /instituciones asociadas; con el objeto de favorecer
situaciones de ensefianza que brinden posibilidades de experimentar modelos de ensefianza activos y
diversificados en los Institutos, reconociendo que los/as futuros/as docentes tenderdn a ensefiar de
la forma en que se les ha ensefiado- en tanto la tarea del futuro docente es “ensefiar”.

Se organizan desde el comienzo de |a Formacién Inicial, incrementindose progresivamente hasta
culminar, en 4°afio, en la Residencia Pedagdgica. Se constituyen en el eje integrador, que vertebra e|
proceso de formacién docente inicial. En dicho sentido integrador, se debe prever:

v/ Promocién de la integracion de redes institucionales entre los Institutos de Formacién Docente y
entre éstos y las escuelas/instituciones asociadas a través de Proyectos compartidos que
involucren el tramo de la formacién en el cual los futuros docentes desarrollan sus primeras
experiencias docentes.

Construccién y fortalecimiento del rol de Docente Orientador, quien es el nexo entre el grupo
clase de la escuela/institucién asociada y los practicantes/residentes del Instituto Superior.
Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.

Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los Institutos Superiores de
Formacién Docente, las Escuelas/Instituciones asociadas y las organizaciones sociales,

Desarrollo de practicas y residencia en diferentes dmbitos escolares/institucionales y contextos
socio-educativos,

L << <«

2o Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 24/07 Cap. IV- 2-30.3
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2. Carga horaria por Campo de Formacién en el Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia

Total de unidades curriculares: 34

Campos De Conocimiento Horas Cétedras Horas Reloj Porcentajes
Formacién General 992 horas 661 horas 25%
Formacién Especffica 1984 horas 1323 horas 50 %
Préctica Docente 992 horas 661 horas 25%
Totales 3968 horas 2645horas 100%

3. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

Unidades Curriculares:

Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagégicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los
distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes.

La ensefianza no sélo debe pensarse como un determinado modo de transmisién del conocimiento,
sino también como un determinado modo de intervencién en los modos de pensamiento, en las
formas de indagacién, en los hébitos que la construyen para definir la vinculacién con un objeto de
conocimiento?”,

Conforme a cémo se organice la unidad curricular, deberdn pensarse las formas de ensefianza y de
evaluacién, segun las caracteristicas de cada formato curricular.

Este disefio curricular prevé la organizacién de las unidades curriculares en diferentes formatos:
materia, taller, seminario, Practica Docente; los cuales a continuacién se describen.

Materia:
La unidad curricular se Organiza como materia cuando se define la ensefianza de marcos disciplinares

o multidisciplinares con sus correspondientes derivaciones metodolégicas para la intervencién
educativa. Tienen el objeto de brindar conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos

17 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N°24/07. Cap V.6
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de cardcter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el carédcter del
conocimiento cientifico y su evolucién en el tiempo.

Seminario:

La unidad curricular se organiza como seminario cuando se prevé el estudio de problemas relevantes
para la formacién profesional, mediante la reflexién critica y reflexiva, y el manejo de literatura
especifica. Se sistematiza el estudio en forma parcial o final a través de producciones escritas que
sirven como instancias evaluativas durante el desarrollo del cursado. Dichas producciones pueden
adoptar diferentes formatos, a eleccién del profesor.

Posteriormente se podrd requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio realizado, donde
se exponga el mismo ademds del proceso llevado a cabo, actividad afin con los procesos
metacognitivos, propios del ejercicio del pensamiento critico.

Taller:

La unidad curricular se organiza como taller cuando se espera una produccién o instrumentacién en el
marco de la accién profesional. Es una instancia donde se promueve la resolucién préctica de
situaciones de alto valor formativo.

El taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y alternativas de accién, la toma
de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para encararlos, a través de la elaboracion
de proyectos concretos, de disefio de trabajo operativo, que implique la capacidad de ponerlos en
préctica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios précticos envuelve una diversidad y
complementariedad de atributos, ya que las situaciones précticas no se reducen a un mero hacer, sino
que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los marcos
conceptuales disponibles, como se inicia la bisqueda de otros nuevos que resulten necesarios para
orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Entre las capacidades que resultan relevantes de trabajar en la unidad curricular propuesta como taller
se incluyen competencias lingilisticas, para la busqueda y organizacién de la informacién, para la
identificacién diagndstica, para la interaccién social y la coordinacién de grupos, para el manejo de
recursos de comunicacién y expresién, para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de
integracién escolar, etc.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se constituye en una de
las necesidades de formacién de los docentes. Durante su desarrollo se estimula la capacidad de
intercambio, la biisqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su evaluacién al igual que
el seminario también es procesual, y la instancia final es compatible con la evaluacién del producto
requerido durante el desarrollo del taller, con su correlativa defensa oral.
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Préacticas Docentes:

Las unidades curriculares del Campo de la Formacién en la Practica Profesional, asumen este formato,
el cual implica la participacién progresiva de trabajos en el 4mbito de Ia préctica docente en el instituto
formador, en las instituciones asociadas y en el aula.

Las unidades curriculares con este formato representan la posibilidad concreta de asumir el rol
profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo
escolar. Incluye tanto encuentros previos de disefio y andlisis de situaciones, como encuentros
posteriores de andlisis de practicas y resoluciones de conflictos en los que participan los profesores,
el grupo de estudiantes y los docentes orientadores.
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4-Estructura Curricular por afio Y por Campo de Formacién
Unidades Curriculares que componen la estructura curricular, organizadas en afios.

12Afi0
Unidad Curricular Régimen Formato Horas Cétedras
1 Pedagogia Anual Materia 4 horas
2 Psicologia Educacional Anual Materia 4 horas
3 Diddctica General Anual Materia 4 horas
4 Lectura y Escritura Académica Anual Taller 3 horas
5 Biologia General Anual Materia 5 horas
6 Diversidad Vegetal Anual Materia 5 horas
7 Quimica General Cuatrimestral Materia 5 horas
8 Quimica Biolégica y Biofisica Cuatrimestral Materia 6 horas
9 Prét?tica Docente I. Métodos y Técnicas de Recoleccion / Anudl Précticas Bhoras
Instituciones Educativas Docentes

22 Ao

10 Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién Cuatrimestral Taller 4 horas
11 Historia Argentina y Latinoamericana Cuatrimestral Materia 4 horas
12 Diddctica de la Biologia | Cuatrimestral Taller 5 horas
13 Filosoffa de la Educacién Cuatrimestral Seminario 5 horas
14 Sujeto de la Educacién Secundaria Cuatrimestral Seminario 4 horas
15 Diversidad Animal Anual Materia 4 horas
16 Matematica y Bioestadistica Anual Materia 3 horas
17 Biologfa del Organismo Humano Anual Materia 5 horas
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18 Microbiologia y Micologia Cuatrimestral Materia 5 horas
Practica Docente II: Programacién de la Ensefianza / Practicas
horas
M Curriculum y Organizaciones Escolares Andal Docentes 7
3¢ Afio
20 Historia y Politica de la Educacién Argentina Cuatrimestral Seminario 5 horas
21 Lengua Extranjera Inglés Cuatrimestral Taller 3 horas
22 Sociologia de la Educacién A Cuatrimestral Seminario 5 horas
23 | EticayCiudadanfa A Cuatrimestral Taller 3 horas
24 Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién de la Caifimestral Taller 3 fidiras
Ensefianza
25 Diddctica de la Biologfa Il Anual Taller 5 haras
26 Biologia Celular y Molecular Anual Materia 5 horas
27 Metodologia de la Investigacién Cuatrimestral Taller 3 horas
28 Salud y Medio Ambiente Anual Seminario 3 horas
Préctica Docente II: Coordinacién de grupos de Practicas
29 K
aprendizaje / Evaluacién de los Aprendizajes Al Docentes o
42 Afio
30 Educacién Sexual Integral Cuatrimestral Taller 4 horas
31 Propuesta Variable o Complementaria Anual Seminario 3 horas
32 Ecologia y Etologia Anual Materia 4 horas
33 Genética Anual Materia 4 horas
Residencia Pedagégica: Acercamiento a la practica Précticas
34
docente efectiva. Anual Dieetita 12 horas
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5. Denominacién, formato y carga horaria de las Unidades Curriculares por afio académico y por

campo de formacién.
AROS CAMPO DE LA FORMACION CAMPO DE LA CAMPO DE FORMACION
GENERAL FORMACION ESPECIFICA EN PRACTICA DOCENTE
Pedagogla — Materia.-128 hs. Biologia General — Materia — 160 hs. Préctica Docente I:
Cétedra cdtedra Métodos y Técnicas de

Lectura y Escritura Académica -

Diversidad Vegetal — Materia - 160 hs.

Recoleccién / Instituciones
Educativas — Practica

Taller - 96 hs. Citedra cdtedra Docente - 160 horas
cétedra
Didéctica General — Materia — 128
hs. cétedra
1° Psicologfa Educacional — Materia —
128 hs citedra
Quimica General - Quimica
Materia ~ 80 hs. Biolégica y
catedra Biofisica —
Materia — 96 hs,
cétedra
Diversidad Animal- Materia — 128 hs. Préctica Docente Il -
catedra Programacion de la
Ensefianza / Curriculum y
Biologla del Organismo Humano — Organizaciones escolares —
Materia — 160 hs. citedra Préctica Docente —224 hs,
cétedra,
Matematica y Bioestadistica -Materia-
96 hs. cétedra
2 Historia Tecnologlas de Sujetode la Didéctica de la
Argentina y la Informacién Educacién Biologia | Taller
Latinoamerican | yla Secundaria- — 80 horas
aSeminario-64 | Comunicacién— | Seminario —64 hs. cétedra
hs. catedra, Taller — 64 hs. catedra
Filosofia de la catedra Microbiologia y
Educacién— Micologia —
Seminario - 80 Materia — 80 hs.
hs. cdtedra cdtedra
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Did4ctica de la Biologia II- Taller — 160 Préctica lll-Coordinacién
hs. cétedra de grupos de Aprendizaje /
Biologia Celular y Molecular-Materia — Evaluacién de los
160 hs. cétedra Aprendizajes — Préctica
Salud y Medio Ambiente — Seminario- Docente— 224 hs. cdtedra
96 hs cétedra
Historia y Sociologiade la | Metodologia de la Tecnologias de
3° Politica de la Educacién — Investigacién-Taller | la Informacién
Educacién Seminario — 80 —48 hs. catedra y Comunicacién
Argentina — hs. cétedra enla
Seminario - 80 Ensefianza-
hs. cétedra Lengua Taller — 64 hs.
Eticay Extranjera — citedra
Ciudadania - Taller — 48 hs.
Taller — 48 hs.
cétedra
Ecologla y Etologia — Materia — 128 hs Residencia Pedagégica:
cétedra Acercamiento a la
Genética — Materia — 128 hs. Catedra prdctica docente efectiva
Propuesta Variable o Complementaria- Préctica Docente — 384 hs.
Taller- 96 hs. Ctedra Cétedra
4u
Educacién
Sexual Integral
- Taller — 48 hs.
cétedra
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6. Unidades Curriculares que componen la estructura curricular, organizadas por Campo de
Formacidn

Campo de la Formacion General

Unidades Curriculares Horas citedras Horas reloj
Pedagogia 96 horas 64 horas
Psicologfa Educacional 128 horas 85 horas
Diddctica General 128 horas 85 horas
Lectura y Escritura Académica 96 horas 64 horas
Filosofia de la Educacién 64 horas 43 horas
Ei::.'sf;i ;tre] la Informacién y la 80 horas Y —
Historia Argentina y Latinoamericana 64 horas . 43 horas
Historia y Polltica de la Educacién Argentina 80 horas 53 horas
Sociologfa de la Educacién 80 horas 53 horas
Lengua Extranjera (Inglés) 48 horas 32 horas
Etica y Ciudadanfa 64 horas 43 horas
Educacién Sexual Integral (E.S.1.) 64 horas 43 horas
Totales 992 horas 661 horas
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Campo de la Formacién Especifica

Unidades Curriculares Horas citedras Horas reloj
Biologia general 160 horas 107 horas
Diversidad Vegetal 160 horas 107 horas
Quimica General 80 horas 53 horas
Quimica Biolégica y Biofisica 96 horas 64 horas
Didéctica de la Biologia | 80 horas 53 horas
Sujeto de la Educacién Secundaria 64 horas 43 horas
Diversidad Animal 128 horas 85 horas
Matemdtica y Bioestadistica 96 horas 64 horas
Biologia del Organismo Humano 160 horas 107 horas
Microbiologia y Micologia 80 horas 53 horas

Tecnologias de la Informacién y la

Comunicacién de la Ensefianza B4 bioves Mo
Didéctica de la Biologfa II 160 horas 107 horas
Biologia Celular y Molecular 160 horas 107 horas
Metodolog(a de la Investigacién 48 horas 32 horas
Salud y Medio Ambiente 96 horas 64 horas
Propuesta Variable o Complementaria 96 horas 64 horas
Ecologia y Etologia 128 horas 85 horas
Genética 128 horas 85 horas
TOTAL 1984 horas 1323 horas
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Campo de la Préctica Docente
Unidades Curriculares Horas cétedras Horas reloj
Préctica Docente | 160 horas 107 horas
Practica Docente || 224 horas 149 horas
Prictica Docente Il| 224 horas 149 horas
Residencia Pedagdégica 384 horas 256 horas
Totales 992 horas 661 horas

7-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de conocimiento

Campo de la Formacion General

Las Unidades Curriculares que conforman este campo de conocimiento estan orientadas a desarrollar
una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y
valorativos para el andlisis y comprensién de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacién,
la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacién en contextos
socioculturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacion de las unidades curriculares con base en enfoques
disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento sistematico: “el
enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la légica de pensamiento y de estructuracion de
contenidos propios de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de
estructuracion de los contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
prdcticas sociales y desde esos contextos las prdcticas docentes para favorecer mejores y mds
comprensivas formas de apropiacién de los saberes.”'

Estas unidades curriculares -organizadas disciplinariamente- posibilitan la inclusién progresiva de
otras formas del conocimiento organizados en &reas o regiones amplias que trascienden las

'8 Resolucién CFE 24/07- Anexo |
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especificidades disciplinares, tales como problemas y tépicos con diversos principios de articulacién,
conformando nuevas regiones del conocimiento de modo de abordarlas interdisciplinariamente.

ion General sea procesual, continua Y sumativa, considerdndola una instancia mas de
aprendizaje, fomentando actitudes de autoevaluacién reflexiva para poder transitar un proceso de
permanente revisién y actualizacién de las situaciones dulicas a fin de mejorar la calidad educativa.
Asimismo, debe organizarse el disefio y desarrollo de las unidades curriculares del campo de la
formacidn general, en forma articulada con el Campo de la Practica Profesional en todos los afios de
cursado de la carrera, seg(in corresponda. Debe resguardarse la coherencia y vinculacién con el Campo
de la Formacién Especifica en aspectos relacionados con la cuestién pedagégica- didactica y las
particularidades propias del Nivel para el que se forma.

Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacién General son:

1. Pedagogia

2. Psicologia Educacional
3. Diddctica General

4. Lecturay Escritura Académica
5. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
6. Filosofia de la Educacidn
7. Historia Argentina y Latinoamericana

8. Historiay Politica de la Educacién Argentina
9. Lengua Extranjera

10. Sociologia de la Educacién

11. Eticay Ciudadania

12. Educacién Sexual Integral
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Denominacién: Pedagogia
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio

Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Pedagogia como unidad curricular del Campo de la Formacién General, es el espacio de formacién
Que se constituye en los fundamentos de |a practica docente que es comun a todos los educadores,
sin distincién de niveles educativos y disciplinas en que se desempefian.

Desde este enfoque, supone abordar la educacién con una perspectiva situada, contextual, como
proceso histéricamente condicionado Y como préctica social, compleja y dindmica, y la Pedagogia
€omo construccién tedrica constitutiva de la misma préctica educativa.

Entender la educacién escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccién histérica de los
conceptos y procesos asociados a la escolarizacién, que permita comprender cémo la escuela, sus
métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones con el conocimiento llegaron a ser lo que son. Se
trata de conocer, analizar y reflexionar las continuidades y discontinuidades a fin de entender qué es
lo que ha cambiado en |a educacidn escolar y cémo esta funcionando en el presente.

Esta unidad curricular ofrece un marco referencial que permite comprender las concepciones

educativas provenientes de distintas corrientes pedagdgicas coexistentes en los discursos y précticas

contexto actual.
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Ejes de contenido

Aproximacion a la Pedagogia como ciencia, su constitucién histérica y configuracién como campo
disciplinar. La Educacién como objeto de estudio, la especificidad y dimensiones del fenémeno
educativo,

Conformacién del Pensamiento Pedagégico; debates, desarrollo, y evolucién. Los dispositivos
fundantes, las utopias pedagdgicas, simultaneidad, gradualidad Y universalidad, la alianza escuela-
familia, la pedagogizacién en las diferentes etapas del desarrollo.

Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de |a pedagogia moderna. Corrientes pedagdgicas
contemporaneas. Aportes. :

El discurso pedagdgico actual. Caracterfsticas actuales de la escuela.

Problemdticas educativas en el debate pedagégico actual. La educacién en la sociedad del
conocimiento. Los pilares de la educacién del futuro. Las condiciones de educabilidad en los
sujetos que aprenden en |a actualidad. Actores y agentes educativos. Los escenarios de Ia
educacién: formal, no formal e informal.

Orientaciones metodoldgicas

Esta Unidad Curricular se orienta al andlisis y reflexién destinados a recuperar Y reestructurar los
esquemas referenciales de las historias escolares que propicien el proceso de construccién de la propia
identidad docente. A través del abordaje de textos cientificos considerados las fuentes del -
pensamiento pedagégico y del an4lisis de los dispositivos pedagdgicos en los textos cldsicos y en textos
actuales, de documentos y articulos de divulgacién cientifica referidos a temdticas de la discusién
pedagdgica actual.

Se propone abordar la tensién entre las concepciones y practicas educativas mediante grupos de
reflexién, como estrategia orientada a construir espacios de discusién, de construccién y debate; asi
como trabajos de campo centrados en la observacién Y descripcién del funcionamiento de los
dispositivos de la pedagogia en las instituciones escolares.
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Psicologfa Educacional

Denominacién: Psicologia Educacional e
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular 1° gfio

L Asignacidn horaria: 4 (cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Psicologia Educacional como disciplina de| Campo de la Formacién General pretende ofrecer marcos
tedricos para comprender |as relaciones entre Psicologia y Educacién, y sus efectos sobre las précticas
de escolarizacién, dilucidando los riesgos reduccionistas y aplicacioncitas de dichas relaciones.

simultdnea de |Ia ensefianza, las regulaciones de |os tiempos institucionales, que promueven
determinados tipos de procesos de desarrollo y de aprendizaje. La experiencia escolar es una
experiencia social particular que propone o impone a los sujetos, cierto trabajo cognitivo intenso y
especifico. Esta experiencia de aprendizaje, puede ser ficilmente simplificada y escindida, lo cual debe
ser objeto de profundo andlisis, ya que es uno de los factores del complejo problema del fracaso

En otro eje se Proponen marcos de anilisis para comprender los alcances y limites de las perspectivas
Psicolégicas acerca de |as relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza. Ponderar con cierto
cuidado dichos alcances y limitaciones, Propiciarfa en los futuros docentes, comprender |a importancia
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Esta unidad curricular pretende el abordaje de algunos problemas propios de las précticas educativas
a través de una perspectiva psicoeducativa tales como: el problema de la motivacién, el fracaso
escolar, relaciones docente-alumno en el dispositivo escolar. En este sentido, se debers trabajar con
los futuros docentes acerca de los criterios que pueden definirse a la hora de abordar tanto problemas
particulares como 3 las perspectivas tedricas a las que se puede recurrir, con el objeto de evitar
abordajes reduccionistas a favor de una (perspectiva de Ia presentacién de problemas) u otra
perspectiva (perspectiva tedrica).

Respecto de los criterios a seguir para la seleccién de |as perspectivas tedricas, son dos: 1- |a
pertinencia y relevancia de los desarrollos tedricos para el tipo de problemas que desea abordarse; y

2- la vigencia y presencia de las perspectivas en la discusién psicoeducativa actual, tanto en nuestro
pais, como en la regién, Yy en los dmbitos mas amplios.

Cabe aclarar que los aportes tedricos que se proponen en Psicologia Educacional, son distintos a los
que se plantean en la unidad curricular del Campo de la Formacién Especifica Sujetos de la Educacicon.
Desde luego que, las relaciones entre Psicologia y Educacién, hacen factibles las posibles

parametros centrales de una disciplina como tradicién de investigacién: su objeto/a, sus unidades de
andlisis, sus problemas tedricos y metodoldgicos, los principales debates que estructuran la
produccién contemporanea del campo.

Ejes de contenido

® Psicologia y Educacién. Algunos problemas en la historia de las relaciones: aplicacionismo y
reduccionismo. Sus efectos sobre la toma de decisiones psicoeducativas. Tensiones entre
homogeneidad y atencién a la diversidad en la ensefianza escolar moderna.

® Desarrollo, aprendizaje y desarrollo. Problemas y perspectivas tedricas. Las miradas
centradas en el sujeto, la interaccién y el desarrollo: perspectiva psicogenética. Balance de
los usos educativos de la teorfa psicogenética en la Argentina. Aportes de la teoria cognitiva
del aprendizaje de Ausubel a las diversas formulaciones del cambio cognitivo. Implicancias en
la ensefianza de las ciencias. Alcances vy limites de las perspectivas psicoldgicas sobre las
relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza.
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® Algunos problemas de las practicas educativas desde una perspectiva psicoeducativa. E|
problema de la motivacién y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado.

® las interacciones en el aula Yy los procesos de aprendizaje y ensefianza. Modalidades de
interaccién: docente-alumno, entre pares. Los mecanismos de influencia educativa.

® Relaciones de asimetria Yy autoridad entre docente-alumno en el dispositivo escolar.
Influencia sobre la motivacién y las posibilidades de apropiacién e identificacion.

® Concepciones sobre fracaso escolar masivo: de la hipétesis del “déficit” a la comprension
entre sujeto y escuela. La educabilidad como capacidad de los individuos y la “educabilidad”
como propiedad de las situaciones educativas. De la evaluacién de |a capacidad a la
construccién de la posibilidad.

Orientaciones metodoldgicas
Se propone una modalidad que combine instancias de exposicién dialogada por parte del profesor,
previo andlisis critico de diferentes fuentes bibliograficas y desarrollo conceptual, con el trabajo activo
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Diddactica General

o

Denominacién: Diddctica General
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 1° gfio

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas cétedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Did4ctica General constituye un espacio vertebrador en el campo de la Formacién General, en tanto
aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios y principios de accién para la
ensefianza desde una visién general.

Esta unidad curricular aborda el campo de la Did4ctica desde la perspectiva de su devenir histérico y
las problematicas de Su campo disciplinar. :

La Didéctica General en tanto teoria de la ensefianza tiene dos dimensiones, la explicativa y la
proyectiva, es decir, ests comprometida con la comprensién Y mejora de los procesos didécticos que
permiten el acceso al conocimiento de parte de los futuros docentes; en este sentido |a Didactica cobra

pedagdgica.

La Diddctica ofrece entonces fundamentos tedricos Y principios de accién que posibilitan que los
futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las desarrollen Y sepan analizarlas criticamente
desde el saber profesional especifico.

Ejes de contenido
®  Aproximacién al campo de la Diddctica, origenes y evolucién de la disciplina.
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La ensefianza como objeto de estudio Y como eje central de la formacién docente.

® Problematizacién de la ensefianza a partir del andlisis de las tensiones existentes en los
discursos, modelos y contextos. Enfoques diddcticos, supuestos tedricos Y concepciones que
los sustentan acerca del conocimiento, la ensefianza, el aprendizaje y la funcién social de la
escuela. El tratamiento de sus derivaciones précticas en la toma de decisiones didécticas del
docente.

® Prdctica docente y préctica de ensefianza como “lugares” donde se efectiviza la ensefianza.
La necesidad de pensar una epistemologia de la prictica: la racionalidad técnica vy la
racionalidad interpretativa como concepciones contrapuestas.

® Desarrollo de competencias para el disefio y desarrollo de los procesos de ensefianza, el
sentido pedagégico de |a planificacién docente. El caricter sistémico y complejo. Las
Adecuaciones Curriculares.

® El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio Curricular y

sus niveles de concrecién. El conocimiento a ensefiar, de los saberes culturales y los

conocimientos disciplinares del curriculo. Justicia curricular.

Orientaciones metodoldgicas

La propuesta se encuadra en la articulacién de aspectos tedricos, metodolégicos, précticos y
reflexivos, a partir de las siguientes orientaciones:

Se recomienda la reconstruccién de la biografia escolar que posibilite recuperar y reestructurar los
esquemas referenciales, las concepciones personales del ensefiar y el aprender, reflexionar acerca de
los supuestos vivenciales e ideas previas sobre los contenidos que deberdn ser consolidados,
contextualizados o situados en el anélisis didactico.

También se considera pertinente los grupos de reflexién destinados a instalar espacios de discusién y
de construccién, a partir de situaciones problematicas y/o andlisis casos, para abordar la complejidad
de la ensefianza, analizar distintas alternativas de intervencién didéctica, y la justificacién basada en

los soportes tedricos desarrollados, que generen el retorno sobre |a planificacién e intervencién
docente.

planificacién del docente, el trabajo articulado con el docente integrador, para la atencién de
estudiantes con necesidades educativas especiales, en el marco de la inclusién educativa, se
consideran oportunos.
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Lectura y Escritura Académica

Denominacidn: Lectura ¥ Escritura Académica
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual

Ubicacicn en el disefio curricular: 1°afio

Asignacién horaria; 3(tres) horas cétedras

En este Taller se dar3 prioridad a las experiencias transformadoras del conocimiento, en las que la
reflexién -apoyada en saberes diversos (retéricos, lingliisticos, enciclopédicos, literarios) esté al
servicio de la comprensién y de la revisién de los textos.

El interrogante que debe guiarnos es qué lugar ocupa la lectura- literaria, académica e instrumental-
en el dmbito escolar y con qué modos de leer los futuros docentes se acercan a los libros yala
recreacién de los mismos, a través de la escritura, intentando producir siempre el contacto con el
objeto cultural- superando las meras précticas de lectura. Como expresa Colomer, saber cémo se
estructura una obra o cémo se lee un texto, no es un objetivo prioritario en si mismo, sino un medio
para participar mds plenamente en la experiencia literaria, un instrumento al servicio de la
construccidn del sentido y de la resonancia personal de las lecturas,®®

Reconocer la importancia que la lectura, como practica cultural posee, es intentar llevar a cabo
acciones tendientes a fortalecer el contacto entre los docentes, los potenciales lectores alumnos y los

®coLom ER, T. (2006) Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. Meéxico, F. C. E. pag. 49
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libros. Tal como lo expresa Bombini, se tratarfa de preguntarse por el sentido de las experiencias
cotidianas en el aula, los modos de ensefiar y de aprender, en tanto que en esas escenas se establecen
relaciones interpersonales en las que estd en Juego la construccién de una relacién posible con el
conocimiento™,

Un plan de estudios para la formacién de docentes debe ser concebido desde la perspectiva de Ia
“alfabetizacién académica”, es decir, atendiendo al conjunto de nociones Y estrategias necesarias para
participar en la cultura discursiva de las diferentes disciplinas, asi como en las actividades de
produccién y andlisis de textos requeridos para aprender en el Nivel Superior. Este concepto designa,
asimismo, el proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, en
virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento, instituidas a través de ciertas
convenciones del discurso (Carlino, 2005)2,

Esto implica que el conocimiento procesado en las précticas de taller deberia ser analizado e integrado
en distintos niveles: como préctica de la ensefianza dulica, como préctica institucional y como practica
inscripta en un sistema.

La lectura de literatura es una préctica cultural compleja. Implica que, en primera instancia, el adulto
deba consolidarse, constituirse y asumirse como lector Ya que es aceptado desde los recientes
Posicionamientos, que quien no ha leido, que quien no ha experimentado la lectura como un derecho
y al mismo tiempo como una actividad placentera, estara lejos de poder transmitir el gusto por la
lectura. Por consiguiente, se incursionars en indagaciones, reflexiones y lectura de literatura autoral y
critica para desarrollar, afianzar o consolidar la figura del docente como profesional lector.

Ejes de contenido

® Lalectura como préctica social Y como proceso.

La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias discursivas de los textos académicos.
Lectura de textos literarios y la construccién de sentido.

La escritura como practica social. El proceso de escritura.

La escritura de diferentes géneros discursivos académicos. La practica de escritura ficcional.
La lengua oral en contextos informales y formales.

Reflexién metalingiistica sobre las précticas de lectura, escritura y oralidad.

DBOMBINI, G. (2006) Reinventar Ia ensefianza de la lengua ¥ la literatura. Buenos Aires, Libros del zorzal

2
HCarlino, P.(2006) Escribir, leer y aprender en Ia Universidad: una introduccién a la alfabetizacién
académica.FCE. Bs. As..
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Orientaciones metodologicas

demanden la comprensidn de textos.

Se busca fortalecer Ia incorporacién de los conocimientos como herramientas validas para el estudio
formal de las diferentes unidades curriculares del Plan de estudios.

El taller es una instancia de experimentacién para el trabajo en equipos, lo que constituye una de las
necesidades de formacién de los docentes, donde se propicie una fusién entre e potencial individual
¥y colectivo; en este proceso, se estimula Ia capacidad de intercambio, |a bisqueda de soluciones
originales a problemas reales y la autonomia del grupo.

'y
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Filosofia de |a Educacién

Denominacién: Filosofia de la Educacisn
Formato: Seminario
Régimen de cursado: ¢ uatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio

Asignacion horariq: 5(cinco) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Filosofia como unidad curricular del Campo de |a Formacién General parte de la consideracién de
que la filosoffa y el filosofar constituyen una relacién indisoluble si se pretende aportar desde este

campo a la formacién de docentes reflexivos, criticos Y capaces de argumentaciones légicamente
consistentes.

existencia; el filosofar es una actividad capaz de desarrollar procedimientos que permiten poner en
cuestién lo obvio, sacar a la luz las contradicciones Y paradojas que subyacen en las concepciones
naturalizadas y dominantes de Nuestra contemporaneidad. En este sentido, la actividad de indagacidn

Y cuestionamiento, el filosofar, se presenta como el eje articulador de esta propuesta.

Asi, la realidad ser4 e| texto en el que se inscriban Nuestras preguntas, desde |as cuales se desarrollaran
los procedimientos propios de la argumentacion filoséfica Para que la propuesta mantenga el rigor
intelectual que le es propio.
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® Lla filosofia como campo del saber y modo de Pensamiento reflexivo y critico, sus origenes y

sentido comun.
® E| problema del conocimiento en |[a modernidad en |a perspectiva de empiristas y

actuales debates acerca del conocimiento cientifico desde una Postura no cientificista que
recupera los aportes de la historia y la sociologia de |a ciencia.

® El problema antropoldgico-ético y politico desde la nocién moderna de sujeto y su crisis, su
vinculacién con las nociones de Progreso y condicién humana y la cuestién de la banalidad
del mal.

®  El problema filoséfico de Ia educacién, sus miltiples sentidos y la cuestién de la transmisién
en términos de don y herencia.

® Modalidades de cambio de paradigma cultural en Ia filosofia ambiental; pernetarianismo,
ecologismo posmoderno Y ecologia profunda'

A través del abordaje de textos-fuente -considerados referencias del pensamiento filoséfico
contemporaneo- y de la deconstruccién de aquellas epistemes que configuran practicas e instauran
sentidos y efectos en esta actualidad -particularmente en la escuela- se pretende el dialogo con la
tradicién, sin excluir los aportes y articulaciones posibles con otros discursos potencialmente capaces

de operar como disparadores del Pensamiento y la reflexién.

Se propone un abordaje histérico—probiemético, capaz de articular la tensién filosofia-filosofar a través
de la coordinacién de grupos de discusién y reflexién como estrategia orientada a construir espacios
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de debate, promoviendo el desarrollo de la

Capacidad argumentativa desde un pensamiento légico y
critico, necesario para la conformacién del

perfil profesional del futuro docente.

Z
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Tecnologfas de I3 Informacién y la Comunicacién
s 1

Denominacién: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio

Asignacién horaria: 4{cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad Curricular
La unidad curricular Tecnologfas de Ia Informacién y la Comunicacién que forma parte del Campo de
la Formacién General, estd en franca construccién epistemoldgica disciplinar, sus contenidos

y de sus interacciones con otros campos del conocimiento.

La rapida evolucién tecnoldgica en €quipos y programas produce una consecuente obsolescencia y
decadencia de los anteriores y la disminucién de |a complejidad de su uso. La ensefianza de contenidos
de las nuevas tecnologias aplicados a la educacién en sy expresién mas general, requiere de
alternativas curriculares amplias, desafiantes y ambiciosas.
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importante recordar las palabras de Blazquez Entonado (1988, p.380): “.. las TIC engloban ademds de
los aparatos y equipos, los procesos, los sistemas y mecanismos de gestién y control tanto humanos
como de otro tipo®”,

dar respuesta a distintas necesidades de indagacién, por lo que se deben incorporar formas de
bisqueda significativas a fin de permitir al alumno aprender a aprender.

El andlisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como estrategia didéctica-
entrelazar contenidos tradicionales de |a educacién -como Ia lectura comprensiva, la capacidad de

-Por ejemplo, Internet, el Proceso de hiperlectura y los nuevos modos de comprender el mundo a
partir de su utilizacién-.

Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacién Y estimulo para el
aprendizaje. Ademds, ayuda a las personas Que aprenden en los procesos de toma de decisiones
relativas a qué Y ¢c6mo aprender.

Teniendo en cuenta que los aprendizajes se construyen a lo largo de toda Ia vida y tienen lugar en un
proceso en el que intervienen Y participan las personas que aprenden pasando del aprendizaje lineal
al aprendizaje interactivo hipermedial, se determinan los siguientes ejes de contenidos.

Ejes de contenido

®  Aportes de las TIC a los Procesos de cognicién y comprension.
® Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza, Modelos didacticos y
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Orientaciones metodologicas

Se propone el desarrollo de los cantenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales propios de
la presente unidad curricular, a través de un formato taller (aprender haciendo).

Con la implementacién del formato de taller se apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de
casos y de alternativas de accioén, la toma de decisiones Y produccién de soluciones e innovaciones
para encararlos. Esta modalidad ofrece el espacio para la elaboracién de proyectos concretos y supone
la ejercitacién de capacidades para elegir entre cursos de acciones metodoldgicas, medios Y recursos,
el disefio de planes de trabajo operativo y cooperativo y la capacidad de ponerlos en prictica.

S
dudas una necesidad de la formacién docente. Con este proceso se estimula la capacidad de
intercambio, la bisqueda de soluciones originales a problemas reales y la autonomia del grupo.
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Historia Argentina Y Latinoamericana

Denominacién: Historiq Argentina y Latinoamericang
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 22 gfio

Asignacidn horaria; 4 (cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre |a profesién de
ensefiantes y transmisores de legados culturales estdn fuertemente asidos a multiples y complejas
circunstancias histéricas, €pocas, lugares, valores e imaginarios sociales que, ineludiblemente,
condicionan la accién de todos nosotros, en cualquiera de los campos en los que nos desempefiamos.
Precisamente, como educadores, implica Ia responsabilidad del conocimiento y el andlisis de los
principales procesos Y conflictos socio -territoriales -presentes Y pasados- en un contexto en que
Nuestras sociedades est4n marcadas por la desigualdad ¥ la exclusién social.

Es por esta razén que la unidad curricular Historia Argentina Yy Latinoamericana del Campo de la
Formacién General, contempla el andlisis de los procesos econémicos, politicos, sociales y culturales
del periodo que se extiende desde |a formacién de los Estados Nacionales en |as Postrimerias del siglo
XIX hasta la actualidad.

En virtud de |a amplitud del recorte espacio-temporal, los contenidos de la propuesta se estructuran
en torno a un conjunto de temas-problemas considerados claves a |a hora de suministrar lineas
generales de andlisis, explicacién y comprensién del proceso histérico de la Argentina, estableciendo
las similitudes y las diferencias que ese proceso local presenta cuando se lo aborda a escala
latinoamericana. )

La perspectiva de la historia social y de la historia problema contribuye a estudiar lag dindmicas
histéricas de manera compleja y global ya Que permite abordar los hechos de |a historia atendiendo a
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las multiples relaciones entre las condiciones materiales y los universos simbélicos. Asimismo, resulta
fundamental una postura analitica renovadora del enfoque politico tradicional de los acontecimientos
del pasado que no esté centrada en Ia biograffa de “los grandes hombres” sino, mas bien, en las
relaciones y luchas de poder, en las negociaciones, disputas Y conflictos.

experiencias destinadas al abordaje de problemas que, a menudo, estdn presentes de la compleja
realidad social de América Latina, permitirs a los futuros docentes realizar un proceso de seleccidn,
apropiacién y elaboracién de los aportes historiograficos para traducirlos en saberes escolares
significativos.

Ejes de contenido

® La consolidacién de los Estados Nacionales latinoamericanos Y argentino a fines del siglo Xix

Cuya impronta marcé la clase oligérquica dirigente a través de sus mecanismos de dominacién
en los dmbitos politico-econémico Y cultural,

® Elsurgimiento y la expansién del populismo como respuesta al orden oligérquico a partir del
desarrollo del mercado interno, el dirigismo econémico y la implementacién del estado
bienestar; los limites de [a industrializacién sustitutiva y, en consecuencia, las
transformaciones socio-culturales vislumbradas en las ideas nacionalistas, la cultura estatal y
Popular, las trasformaciones urbanasy la modernizacién de la vida social.

® larelacién del Estado Y la sociedad durante las décadas del 60y 70 en Ia que coexisten dos
visiones: la cultura politica de la revolucién durante Jos gobiernos de facto Y la cultura politica

Orientaciones metodolégicas

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del andlisis y el debate, a fin de poner en Cuestion
las concepciones previas acerca de log conocimientos sociales abordados desde un marco tedrico-
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disciplinar; producir el conflicto Y la tensién entre las Propias experiencias de aprendizaje del
conocimiento social e histérico, Provocando necesariamente un acercamiento al cambio conceptual.

La investigacién como Proceso de conocimiento de acuerdo a la perspectiva integral en torno a las
construcciones conceptuales y a los objetos de la de enseﬁanza-aprendlzaje se traduce en |a
elaboracién de Informes €omo oportunidad para el aprendizaje, la produccién de fundamentaciones,
argumentos y contra argumentos en el didlogo en forma individual o grupal de exposiciones orales o

s

escritas utilizando en |a presentacion las nuevas tecnologias.

Seminarios para el andlisis de investigaciones y discusiones sobre autores y debates referidos 3
problematicas locales, regionales, nacionales e internacionales para abordarla complejidad del mundo
contempordneo y comprender sus transformaciones econdmicas, sociales, cientificas, tecnoldgicas y

culturales
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Sociologia de la Educacién

Denominacién: Sociologia de la Educacicn
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 3°aiio

Asignacién horaria: 5(cinco) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Sociologia de Ia Educacién como unidad curricular del Campo de la Formacién General, plantea que
la perspectiva socioldgica -a partir de sus diferentes enfoques- es un aporte fundamental para la
comprensién del trabajo de ensefiar, de los procesos de escolarizacién y sus efectos en la conservacién
Y transformacién de la sociedad en tanto entendemos a la educacién como un fenémeno histérico-
social.

Estudiar estas cuestiones en la formacion inicial desde las herramientas que aporta la Sociologia de la
Educacién, complejiza el andlisis de los fenémenos educativos, habilita comprensiones mas dindmicas
Y ricas del conflictivo devenir social y escolar y brinda conocimientos en torno al entramado social que
se manifiesta en las aulas.

En su desarrollo podran abordarse os fenémenos educativos del campo de la formacién general ya
trabajados, integrandose a la perspectiva sociolégica, desde un enfoque espiralado de profundizacidén
e integracién,

Ejes de contenido
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+ Llas relaciones entre educacién, poder, ideologfa y cultura y la problemitica de Ia educacién
como transmisora del acervo cultural o como reproductora de los saberes dominantes y su
impacto sobre el proceso de determinacién curricular y los sistemas de clasificacién de Ia
inteligencia escolar.

v

/' Corrientes Sociolégicas que abordan la temética ambiental. La “explicacién socioldgica” de

Orientaciones metodoldgicas
Si bien el formato de asignatura sera el mas conveniente dada la complejidad conceptual que propone

A través del abordaje de textos cientificos -considerados fuentes del Pensamiento socioldgico en
educacién- y del anilisis de los dispositivos pedagégicos que operan en las propias biografias
escolares, se propone abordar e| Campo conceptual de esta Unidad Curricular de modo que permita
la desnaturalizacién de los mecanismos que articulan concepciones Y précticas educativas a través de
la coordinacién de 8rupos de reflexion y andlisis, en tanto estrategia orientada a construir espacios de
discusién, de construccién y debate, asf como trabajos de campo centrados en la observacién y
descripcién de los dispositivos que operan en el Sistema Educativo Y en las instituciones escolares,
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Historia y Politica de la Educacién Argentina i

Denominacicén: Historig Y Politica de la Educacidn Argentina

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio

Asignacién horaria: 5(cinco) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular de| Campo de la Formacién General, Historia Y Politica de la Educacién Argentina
configura, por un lado un lugar de especial potencialidad para Ia comprensidn de précticas e ideas
sobre la ensefianza, la deconstruccién de |o naturalizado, la consideracién de sy arbitrariedad y sy
contingencia histérica; por el otro, se constituye en una instancia formativa capaz de habilitar |a
Comprensidn acerca de las instituciones formadorasy la Posicién docente en tanto fuerony son formas
especificas y particulares en que se estructuré |a transmision de la cultura en nuestra sociedad, a partir
de miiltiples luchas y determinaciones.

Por ello, restituir |a dimensién histérica de nuestra escuela Y nuestras précticas de ensefianza puede
contribuir a ver las huellas Yy legados de esta emergencia y de estas luchas en las interacciones
cotidianas, dejando de considerar al presente como inevitable, imaginando otros desarrollos futuros
para la escuelay la educacién a partir de interrogar sus dindmicas Y sus estructuras, para modificarlas,

Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave histérica tiene por objeto el
reconocimiento de aquellas précticas residuales que tuvieron origen en e| Pasado y que perduran en
el presente, por lo cual esta Unidad Curricular Propiciara el andlisis de los problemas educativos desde
los niveles macro Yy micro politico, asi como las posibilidades de transformacién que toda préctica
poh’tico-pedagbglca conlleva. Esto permitirg una lectura analitica y critica de la realidad educativa en
sus diversas dimensiones, promoviendo una mirada especifica sobre |os fenémenos educativos, con
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El campo pedagdgico tiene sy razén de ser en la existencia de la escuela Y sus tensiones especificas,
representan el campo de disputa por el espacio de poder de distintos sectores sociales.

En
estructura, en un espacio-tiempo determinado, Y desde una mirada diacrénica de los procesos
histéricos en la larga duracién que llevaron a su particular conformacidn.

En esta actualidad, atravesada Por un marco de fuerte crisis de lo educativo, donde |a empresa
moderna parece hacer agua por diversos flancos, resulta necesario un acercamiento histérico y
politico como forma de desnaturalizacién de las condiciones en las que se desenvuelve el fenémeno
educativo.

Esta unidad curricular se Propone, en suma, analizar cujles son los sedimentos, los restos de viejas
précticas que alin tienen sentido y siguen estructurando y dando identidad a la escuela, en tanto el
pasado resulta una dimensién constitutiva y dindmica del presente, por lo que el an4lisis histérico y
politico se torna una excelente estrategia Para la generacién de nuevas posibilidades y soluciones de
las probleméticas a enfrentar en la actualidad,

Ejes de contenido

v Los periodos del Pensamiento sociopedagégico en Argentina y la perdurabilidad de las
matrices de origen.

v Llos principales proyectos educativos en la Historia de Ia Educacién Argentina y su derivante
en términos de politicas educativas,

+ laperspectivade la Educacién en la Provincia de Corrientes alaluz de su desarrollo histérico-
pedagégico y politico.

fundamentos de |3 Politica Educativa de la Nacién, Jurisdiccion y del Nivel. Normativas
actuales: Ley de educacién ambiental N°27621; Ley de Educacién Integral N° 26150.

Orientaciones metodolégicas

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del andlisis y el debate, a fin de poner en cuestién
las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales abordados desde un marco tedrico-
disciplinar; producir el conflicto y la tensién entre las propias experiencias de aprendizaje del
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elaboracién de Informes como oportunidad para el aprendizaje, la produccién de fundamentaciones,
argumentos y contra argumentos en el dislogo en forma individual o grupal de exposiciones orales o
escritas utilizando en [a Presentacién las nuevas tecnologias.

problematicas locales, regionales, nacionales e internacionales para abordar la complejidad del mundo

contemporaneo y comprender sus transformaciones econémicas, sociales, cientificas, tecnolégicas y
culturales :
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Lengua Extranjera

Denominacidn: Lengua Extranjera
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio

Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular ha sido incorporada con el objeto de desarrollar y ampliar las capacidades
comunicativas, lingiisticas y cognitivas de los futuros docentes, a través del desarrollo de una
competencia mds amplia que les permita acceder a la diversidad de la informacién que proviene de
diferentes fuentes.

El mundo actual se caracteriza por estar intercomunicado e interrelacionado, es decir, es un espacio
globalizado que exhibe grandes cambios en lo politico, social, econémico y cultural, ‘

En este marco complejo a su vez interconectado, la lengua extranjera representa la posibilidad de la
comunicacién internacional, de las comunicaciones via | nternet, de las publicaciones cientificas, de las
transacciones comerciales del mundo, de la comunicacién entre los asistentes a congresos, seminarios
Yy reuniones internacionales.

Desde este contexto, el aprendizaje del idioma extranjero es fundamental en los contenidos de los
disefios curriculares para la Formacién Docente, cuyo objetivo es brindar un espacio que habilite o
profundice la relacién con otra lengua, desde la lecto-comprensién, para posibilitar el desarrollo de
estrategias de pensamiento, conceptualizacién y categorizacién del mundo a través de su propia
estructura.

Los futuros docentes deben enfrentar a menudo en su vida profesional, la necesidad de interpretar
otras lenguas para un desempefio eficiente y es ese el criterio utilizado para el desarrollo de esta
unidad curricular, ensefiar técnicas de lecto-comprensién que permitan comprender el contenido de
textos académicos y de interés general. Esto redunda en una ampliacién del espectro de pensamiento

3
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Y ayuda a reflexionar sobre los procesos que genera la propia lengua brindando una cosmovisién més
amplia del mundo en su diversidad.

Los quehaceres de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucrados en las pricticas de
comprension y produccién, constituyen los contenidos cruciales a partir de los cuales se organiza la
propuesta de todos los contenidos del drea, los que seran trabajados en forma individual y /o grupal
y en forma integrada con las unidades curriculares de los diferentes campos de conocimiento.

Esta unidad curricular se propone abordarla desde el formato taller, en el mismo se debe trabajar con
textos propios del campo de la formacién especifica que apunten a la lecto comprensién de los
mismos. El taller es una instancia de experimentacién para el trabajo en equipos, lo que constituye
una de las necesidades de formacién de los docentes, donde se propicie una fusién entre el potencial
individual y colectivo; en este proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la bisqueda de
soluciones originales a problemas reales y la autonomia del grupo.

Ejes de contenido

+/ Eje de la Comprensién
En un sentido amplio, el trabajo de la comprensién escrita en lengua extranjera debe
apuntar a la identificacién de las marcas textuales que orientaran la construccién de los
posibles significados. A lo largo de la lectura, el alumno ird confirmando, descartando, y
reformulando las diferentes anticipaciones que le permitirdn participar de las variadas
actividades posibles en los momentos post-lectura. -

+/ Eje de la Produccién
Este eje se orienta a la elaboracién de textos escritos en la lengua madre a partir de la
lectura de un texto en la lengua meta. Para ello, se implementaran técnicas de lecto-
comprension necesarias para resolver las dificultades que se presenten en el proceso de
lectura de los diferentes géneros textuales. En este contexto, el desarrollo de actividades
que promuevan la evaluacidn critica en diferentes textos de inglés seran procedimientos
fundamentales para lograr una efectiva instancia de produccidn.

Orientaciones metodolégicas

Los quehaceres de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucrados en las précticas de
comprensién y produccién, constituyen los contenidos cruciales a partir de los cuales se organiza la
propuesta de todos los contenidos del 4rea, los que seran trabajados en forma individual y /o grupal
y en forma integrada con las unidades curriculares de los diferentes campos de conocimiento.

Esta unidad curricular se propone abordarla desde el formato taller, en el mismo se debe trabajar con
textos propios del campo de la formacién especifica que apunten a la lecto comprension de los
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mismos. El taller es una instancia de experimentacién para el trabajo en equipos, lo que constituye
una de las necesidades de formacién de los docentes, donde se propicie una fusién entre el potencial
individual y colectivo; en este proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la bisqueda de
soluciones originales a problemas reales y la autonomia del grupo.
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Etica y Ciudadania

Denominaciodn: Etica y Ciudadania
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas catedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta drea curricular como campo de la Formacién General, supone concebir a los futuros docentes
como sujetos criticos, comprometidos con una tarea de ensefianza contextualizada, destinadas a la
construccién de una ciudadania plena con sentido de pertenencia.

En la relacién con la relevancia de estos fines, este espacio curricular propone tematizar
especificamente cuestiones relativas a la ética, desde una perspectiva situada y problematizadora, a
fin de permitir a los futuros docentes la internalizacién fundada y responsable de valores.

Asi, la ensefianza de la reflexi6n ética estd asociada con el desarrollo de capacidades de razonamiento
y argumentacién tendientes a lograr una convivencia social que permita el intercambio de ideas para
decidir lo mejor para las sociedades vy, en consecuencia, el poder cuestionar lo social como sus
précticas.

El espacio educativo es el dmbito propicio para el ejercicio del pensamiento critico y argumentado,
capaz de cuestionar las practicas sociales, la ensefianza de conceptos y valores, para la formacién de
un docente cuya responsabilidad compartida impacte positivamente en su desarrollo profesional.

El pertenecer a una comunidad concreta constituye el reconocimiento de aspectos comunes y diversos
en las identidades personales, grupales y comunitarias, en el marco de una concepcién que enfatice
la construccién socio-histérica de las mismas y asi promover la convivencia en la diversidad.
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Propésitos de la Ensefianza.

. Desarrollar habilidad argumentativa para reflexionar criticamente sobre las normas sociales
vigentes, formulando y justificando sus propias valoraciones.

. Identificar las perspectivas filoséficas que subyacen en los debates en torno al trabajo docente,
con especial referencia a aquellas que permitan la interpretacién de los problemas éticos en el
aula en aras del desarrollo de una practica profesional plena.

. Valorar los elementos identitarios que articulan la memoria colectiva de sus grupos de
pertenencia, fomentando la sensibilidad y el respeto por las particularidades culturales de
poblaciones distintas a la propia.

Ejes de Contenidos.

La reflexién ética como propuesta en el andlisis de las relaciones sociales y sus presupuestos
normativos, distintas perspectivas: relativismo Y universalismo, su vinculacién con el sujeto moral, su
libertad y responsabilidad. Perspectivas éticas y su vinculacién con la politica. La argumentacién moral
como modo de definir posturas frente a temas y problemas como bioética, educacién sexual, salud
reproductiva, cuidado y preservacién del medio ambiente, educacién vial. El reconocimiento del rol
ético docente como profesional miembro de una organizacién social que resulta pilar en la
construccién de saberes generales

Las identidades como construccién social e histérica en el devenir argentino y latinoamericano. El
“otro” y sus problemdticas identitarias: las migraciones, los nuevos racismos y sus modos
discriminativos en lo racial, sexual, ideolégico, econdémico, religioso y cultural.

Educar con ética y valores ambientales. Los desafios de la Etica Ambiental. “La ética ambiental como
reflexién en el marco de la educacion.

Orientaciones Metodolégicas.

La metodologia didéctica en el drea Etica y Ciudadania debe estar fundamentado en, la
problematizacién de cuestiones cotidianas que lleven al conocimiento del ejercicio democritico a
través del andlisis de dilemas éticos, la observacién de casos “problemas” la propuesta de soluciones
a través del debate argumentativo, los juegos de simulacién como metodologia para producir el
conflicto y la tensién entre sus experiencias de aprendizaje del conocimiento social.
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El abordaje de textos cientificos referidos a marcos tedricos epistemoldgicos y pedagdgicos en relacién
con el saber escolarizado a partir de fuentes validas, fiables y pertinentes, destinados a la realizacién
en forma individual o grupal de escritos breves de tipo ensayo, informes, monografias, preparacion de
exposiciones orales sobre temas analizados, utilizando en la presentacién las nuevas tecnologias.

Los grupos de reflexién en los talleres serdn espacios de discusién y de construccién. Un medio para
pensar a partir de problemas, elaborar hipétesis, analizar testimonios, establecer relaciones entre
distintas dimensiones de la realidad social.
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Educacién Sexual Integral

Denominacién: Educacién Sexual Integral
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 42 afio

Asignacidn horaria: 4 (cuatro) horas cétedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Ley N° 26.206 establece en su articulo 11° los fines y objetivos de la politica educativa nacional. Los
lineamientos curriculares nacionales para la Educacién Sexual Integral responden a aquellos
propdsitos generales que se relacionan mds directamente con la temdtica: "asegurar condiciones de
igualdad, respetando las diferencias entre las personas, sin admitir discriminacién de género ni de
ningin otro tipo™; "garantizar, en el dmbito educativo, el respeto de los/as nifios/as y adolescentes
establecidos en la Ley 26.061" ; "brindar conocimientos Y promover valores que fortalezcan la
formacién integral de una sexualidad responsable", "promover en todos los niveles educativos y
modalidades la comprensién del concepto de eliminacion de todas las formas de discriminacién".

En vista de estos objetivos Y los que se establecen en el articulo 3° de la Ley de Educacién Sexual
Integral, se incorpora el “Taller de Educacién Sexual Integral” en el disefio curricular de la formacién
docente. Especificamente, en el tltimo afio de la Carrera de Profesorado. Esta inclusién obedece a los
criterios de integralidad y de transversalidad de la educacién sexual.

En relacién con la integralidad, se ha optado por la modalidad de Taller para el desarrollo de los
contenidos de Educacién Sexual correspondientes a la formacién de docentes, asegurando el cardcter
vivencial y, a la vez, conceptual de los mismos.

En relacién con la transversalidad se propendera a que los demds espacios curriculares de la formacién
docente garanticen el tratamiento de la Educacién Sexual Integral en forma continua, sistemética e
interdisciplinaria, evitando que se diluyan los contenidos pertinentes Y sus propésitos formativos. Por
lo tanto, existen espacios curriculares que aportan con sus contenidos especificos al tratamiento
transversal de los contenidos de |a Educacién Sexual Integral.
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Estos contenidos responden a determinados ejes organizadores que se desarrollarin a lo largo de la

formacién y que tendrén su espacio de convergencia e integracién en el Taller de Educacién Sexual
Integral.

Estos ejes organizadores son:

Conocimiento y exploracién del contexto

Desarrollo de competencias y habilidades psicosociales
Conocimiento y cuidados del cuerpo

Desarrollo de comportamientos de autoproteccién

Ejes de contenidos

v las distintas dimensiones de la educacién sexual integral y su confrontacién con las

vivencias y perspectivas personales acerca de la temdtica.

Las habilidades requeridas para su transmisién a nifios y adolescentes.

La complejidad de los procesos de construccién de la sexualidad y sus expresiones a lo

largo del periodo madurativo correspondiente a los nifios y adolescentes.

La normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del Estado en la

educacién sexual, y los derechos de los nifios y adolescentes de recibir dicha educacién

en iguales condiciones, sin discriminacién alguna.

v/ El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracién de
derechos, maltrato y violencia, abuso sexual, trata de nifios y adolescentes.

{ K4

Orientaciones metodolégicas
Se sugiere para este taller considerar un enfoque globalizador de abordaje de la Educacién Sexual que
incluya las diferencias sociales, culturales y econdmicas, promoviendo el anilisis de situaciones donde

aparezca la interrelacién entre los aspectos sociales, bioldgicos, psicolégicos, afectivos y éticos de la
sexualidad humana.

Disefiar estrategias que permitan generar situaciones grupales para comprender y explicar los
sentimientos personales e interpersonales, |a participacién en didlogos y reflexiones sobre situaciones
cotidianas en el aula donde se ponen de manifiesto prejuicios y actitudes discriminatorias.

Promover el andlisis critico de bibliografia, documentos curriculares Yy textos que aborden la temética

de la Educacién Sexual y la lectura de las siguientes leyes: Ley de Matrimonio Igualitario, Ley de
Reproduccion Asistida y Ley de Educacién Sexual Integral.
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Campo de la Formacién Especifica

Las unidades curriculares que integran este campo de formacién estan dirigidas al estudio de la/s
disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que los estudiantes se forman, la
diddctica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades a nivel
individual y colectivo de los futuros docentes, en el nivel del sistema educativo, especialidad o
modalidad educativa elegida. En el caso del Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia se ha
consultado a los directivos y docentes de dichos profesorados en la Provincia, a especialistas y
considerado el Documento emanado del Ministerio de Educacién: Instituto Nacional de Formacién
Docente: Proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de Profesores para el Nivel Secundario. Area:
Biologia.

En este campo de la formacion se considera a la evaluacién como procesual, continua y sumativa,
constituyéndose en una instancia mds de aprendizaje. Asi se deben incluir instrumentos de
autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacién, que promuevan los procesos formativos a través de
instancias que favorezcan la reflexién critica y la conformacién de conclusiones parciales, entendidos
como estados de avances, a través de propuestas concretas de intervencién y/o procedimientos
posibles de accién.

Es fundamental en la organizacién del disefio y desarrollo de las unidades curriculares del Campo de
la Formacién Especifica de la carrera, prever y asegurar la articulacién con el Campo de la Préctica
Profesional que vertebra la formacién docente inicial. Asimismo, resguardar la coherencia y
vinculacién con las unidades curriculares del Campo de la Formacién General, en las perspectivas
relacionadas con la cuestién pedagdgico-didictica y las particularidades propias del Nivel para el que
se forma.

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién Especifica son:

1. Biologia General

2. Diversidad Vegetal

3. Quimica General

4. Quimica Biolégica y Biofisica

5. Diversidad Animal

6. Diddctica de la Biologia 1

7. Sujeto de la Educacién Secundaria
8. Matematica y Bioestadistica

9. Biologia Del Organismo Humano
10. Microbiologia y Micologia
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11. Tecnologia de la Informacién y Comunicacién en la Ensefianza
12. Didéctica de la Biologia 2

13. Ecologfa y Etologia

14. Biologfa Celular y Molecular

15. Metodologia de Investigacién

16. Salud y Medio Ambiente

17. Genética

18. Propuesta variable o complementaria
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Biologia General

Denominacidn: Biologia General
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular.

Esta unidad curricular tiene como finalidad introducir al estudiante en el lenguaje de la Biologfa,
facilitando el entendimiento y acercamiento de los estudiantes al nivel superior, como asi también la
comprensién de contenidos basicos de la Biologfa, con lenguaje cientifico que cimienta sus futuros
estudios y prictica docente.

Se pretende que los alumnos desarrollen una perspectiva unificada y actualizada del campo bioldgico,
que les permita integrar los temas que abordaran en las diversas asignaturas del plan de estudios de
la Carrera de Profesorado en Biologia.

La teoria sintética de la evolucién constituye un niicleo de contenidos que unifica todas las disciplinas
biol6gicas en un tnico marco conceptual. Esto se debe a que todo sistema biolégico es el resultado de
la modificacién de un sistema que lo precedié o, lo que es lo mismo, todo sistema bioldgico es
producto de la evolucién. El reconocimiento de este hecho implica que la comprensién profunda de
cualquier sistema biolégico requiere el estudio de ese proceso histdrico que le dio origen. Se trata de
comprender las llamadas “causas Gltimas” de los sistemas biolégicos. En particular, la teoria de la
evolucién nos permite comprender dos fenémenos esenciales del mundo orgénico: la adaptacion y el
origen de la diversidad biolégica. Por otro lado, se trata de una teorfa con profundas implicaciones que
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trascienden el dmbito de la biologia ya que permite comprender y analizar criticamente temas de gran
relevancia social como el origen del hombre, el racismo y la eugenesia entre otros.??

Esperamos que el futuro profesor comprenda: el mecanismo de evolucién por seleccién natural, los
principios de la Teorfa Sintética de la Evolucién, las distintas hipétesis para explicar el origen de la vida
en la Tierra, |a teoria evolutiva como modelo unificador de Ia biologfa. Posturas evolucionistas y anti
evolucionistas.

Desarrollar la lectura y la comprensién de textos cientificos, de distintos grados de complejidad, la
confeccién de gufas claras de trabajos précticos, experimentos de laboratorio y trabajo de campo,

registro de datos, y resultado de experiencias, seran algunas de las estrategias mediadoras para la
comprensién de los contenidos.

?2 Ministerio de Educacién.Instituto Nacional de Formacion Docente:Proyecto de mejora para la

formacién inicial de profesores para el nivel secundario.drea:Biologia. Versiéndigital.2015.Disponible
en :http://ccdoc.infd.edu.ar/uplnadeiologia.pdf

Sigue Hoja 73///...



"pn s S I£S COPy,
27 JUN 204

-Hoja 73-
(expediente N° 330-15-12-5815/23)

S

Ejes de contenido

+/ La Biologia en el marco de la teoria evolutiva Perspectiva histérica de la Biologia. Las
explicaciones acerca del origen y la diversidad de la vida. La teorfa de la evolucién como teoria
unificadora de la Biologia.

+/ - la unidad de la vida Teor{a celular. Célula Procariota Yy Eucariota. Principios bésicos de la
herencia: Los experimentos de Mendel y el nacimiento de la Genética. Cromosomas, genes Y
alelos. Fenotipo y genotipo. Variabilidad genética.

v La diversidad de la vida Las caracteristicas de los seres vivos. Los niveles de organizacién
bioldgica. Origen evolutivo de la diversidad, filogenia, ontogenia, especie y fuentes de
informacién para la taxonomia. Criterios de clasificacién biolégica. Grandes escuelas de
clasificacién: sistema tradicional, fenética y cladismo. Los virus, viroides y priones. Reinos y
dominios. Withaker y los cinco Reinos (Protistas, Monera, Plantae, Fungi y Animalia). Woese
y los tres Dominios (Bacteria, Archaea y Eukarya). Caracteristicas generales de estructura,
funcién y modos de vida. El 4rbol de la vida actual.

«/ Los sistemas ecoldgicos Niveles de organizacién ecoldgicos. Poblaciones. Comunidades.
Ecosistemas. Propiedades emergentes. Circulacién de la materia y la energia en los
ecosistemas. Redes tréficas. Evolucién biolégica.

Orientaciones metodolégicas:

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Trabajar sobre la especificidad del lenguaje cientifico, como un primer acercamiento a la
ciencia bioldgica, abordando su terminologia particular, y considerando que los conceptos
organizadores se desarrollan y cobran sentido en la red conceptual en que estan inmersos.

- Proponer un primer acercamiento a diferentes textos académicos vinculados al campo de
la Biologia, propiciando situaciones de escritura y oralidad que atiendan a diferentes
intencionalidades comunicativas.

- Promover la formulacién de preguntas e hipétesis, el andlisis de diferentes teorias, los
procesos de observacion y experimentacion, el estudio de casos actuales o histéricos, y la
participacion en debates e intercambio de conocimientos.

- Promover la observacién y la experimentacion, destacando su centralidad como
procedimientos para la construccion del conocimiento cientifico. Los trabajos grupales en
el laboratorio cobran un especial sentido para estas actividades al posibilitar la adquisicion
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de destrezas en el manejo de los materiales de laboratorio y en el uso del microscopio y
lupas para realizar observaciones detalladas.
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Diversidad Vegetal

Denominacién: Diversidad Vegetal
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los contenidos planteados incorporan a la formacién del docente en biologia, el conocimiento de los
resultados y las aplicaciones del método cientifico y del material tecnolégico actual. En este marco,
resulta muy importante la profundizacién del conocimiento de los recursos naturales renovables, en
este caso los vegetales, sus cambios y la aplicacién de nuevas tecnologias para su mejor
aprovechamiento.

La formacién planteada apunta a posibilitar el desarrollo de competencias tales como la capacidad de
identificar, plantear y resolver problemas adecuadamente.

Un modelo epistémico complejo plantea a la ciencia como una actividad social e histérica, llevada a
cabo por cientificos, que a través de diferentes estrategias construyen un conocimiento temporal y
relativo que cambia y se desarrolla permanentemente. En este sentido, se torna imprescindible:
Favorecer la capacidad creadora para la ensefianza de las ciencias, promover la utilizacion del
pensamiento reflexivo y critico para la toma de decisiones en experiencias dulicas, formular hipétesis,
Supuestos o conjeturas y operar con muiltiples variables.

Ejes de contenido

Diversidad: concepto. Origenes de la clasificacién vegetal: criterios. Fisiologia y Morfologia y de los
organismos vegetales.
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Divisiones del Reino Vegetal. Botanica sistematica: niveles de organizacién, sistematica, taxonomia,
nomenclatura botdnica. Caracteristicas de los grandes grupos: briéfitas — traquedfitas. Divisién
espermatofitas — gimnospermas. Clase dicotiledéneas: arquiclamideas y metaclamideas.

Semejanzas y diferencias entre célula vegetal y animal.
Mitosis. Divisién del citoplasma. Meiosis. Acidos nucleicos.

Fisiologfa vegetal. Funcién y clasificacién de los Meristemas.
Raiz: Morfologia, funcién y origen. Tallos: Morfologia externa y funcién.
Hoja: Morfologia, funcién, origen, partes, clasificacidn.

Flor: Tipos. Partes y funcién. Polen: funcién. Ovulo. Polinizacién. Fecundacién.

Fruto: Tipos de frutos. Partes. Clasificacién de los frutos.

Orientaciones metodolégicas
En esta unidad curricular se sugiere generar propuestas que permitan:

- Desarrollar la capacidad de observacién a partir de material bibliografico, grafico Y vivo; posibilitando
describir y seleccionar caracteres relevantes.

- Elaborar claves a partir de |a descripcién de elementos conocidos y de material bioldgico recolectado
en trabajos de campo.

- Analizar textos en diferentes formatos, relacionados con la importancia de las plantas No Vasculares
en el mantenimiento de procesos esenciales para los seres vivos.

- Realizar cuadros y tablas de comparacién, a partir de material bibliogréfico de distintas fuentes, que
permita comprender similitudes y diferencias entre las distintas maneras de clasificar los seres vivos
(Reinos y Dominios) y los caracteres mas relevantes de las plantas No Vasculares.

- Analizar las adaptaciones tempranas a |a vida en la tierra mediante observacién, lectura y andlisis de
material gréfico y bibliografico.

- Buscar y analizar informacién sobre plantas No Vasculares procedente de fuentes digitales,
participando en los espacios de interaccion.

- La articulacién con Modelos Matematicos para las Ciencias Naturales y Modelos Fisicos para las
Ciencias Naturales, Biologia General, Biologia Celular y Molecular.
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Quimica General

Denominacidén: Quimica General
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas cétedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio es fundamental para los futuros profesores de Ciencias Biolégicas, los cuales provienen
de diferentes modalidades de la educacién media, muchos de los cuales no contaban con esta
asignatura en su plan de estudios; permitira a los estudiantes nivelar e igualar la oportunidad de
apropiarse de los contenidos necesarios para interpretar procesos bioldgicos.

El curso de Quimica General, constituye el conjunto de conocimientos conceptuales fisico-qufmicos
basicos imprescindibles en los futuros cursos durante su trayectoria formativa; les brindara las
herramientas necesarias para su eficiente desempefio como docente de Ciencias Naturales (Fisica,
Quimica y Biologia).

Los contenidos minimos se han seleccionado y organizado siguiendo un criterio de menor a mayor
complejidad introduciendo temas de Quimica General e Inorgdnica orientados hacia la Quimica
Orgdnica y Bioldgica. Permitiendo que el alumno experimente y vivencie la quimica mediante un
proceso de aprendizaje gradual, dindmico, préctico y razonado que le proporcione las herramientas y
los conocimientos necesarios para continuar en su carrera como futuro docente.

Los contenidos de la asignatura se trabajaran de manera integral con una metodologia tedrico-
seminario y trabajo de laboratorio. En algunos casos, se complementara con lecturas y discusién de
trabajos seleccionados para lograr una visién y comprensién integral de cada tema, permitiendo una
proyeccién hacia los contenidos de la asignatura.

Los conceptos tedricos se desarrollardn de manera simultinea y complementaria con los seminarios
mediante el planteo y la resolucién de problemas de aplicacién.
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De esta forma se favorecers el afianzamiento de los conocimientos, la puesta en marcha de criterios
y habilidad para resolver problemas que puedan presentarse en la actividad diaria del futuro
profesional docente.

Se propone trabajar de manera dingmica favoreciendo la participacién activa de los alumnos, a través
de preguntas, discusién e intercambio de enfoques que apunten a la recuperacién de sus
conocimientos previos. Se intentara de esta manera promover una visién integrada de cada tema.

En el drea del conocimiento que estudia las biomoléculas componentes de los seres vivos y la forma
en que éstas interactian respetando las leyes fisicas y quimicas de la materia inanimada para
mantener y perpetuar la vida.

Ejes de contenido

Estructura de la materia Materia y energia. Estructura atémica. Discontinuidad. Propiedades
macroscdpicas. Clasificacion periédica de los elementos. Geometria molecular y teorfas de enlace en
moléculas inorganicas y orgénicas. El lenguaje quimico inorgénico y orgénico: nomenclatura.

Transformaciones de la materia Aspectos termodindmicos de las reacciones quimicas. Leyes de la
termodindmica. Entalpfa, entropfa y energia libre. Aspectos cinéticos. Modelos para el estudio de la
cinética quimica. Molecularidad de las reacciones. Equilibrio quimico: acido-base, redox, solubilidad y
precipitaciones, complejos.

Estructura, diversidad y reactividad de sustancias de importancia bioldgica Bioelementos v
oligoelementos. Agua y sales minerales. Biomoléculas: glicidos, lipidos, proteinas y acidos nucleicos.
Principios de la reactividad. Reactividad de adicién, sustitucién, eliminacion, transposicién; homdlisis,
heterdlisis; coligacién, coordinacién; rotura de enlaces: concertadas Y no concertadas.

Orientaciones metodolégicas
Se sugiere la integracién tedrico-préctica que facilite:

- Efectuar practicas de laboratorio de experiencias sencillas, formulando hipétesis y predicciones e
interpretando resultados.

- Trabajar con las diferencias que resulten de la informacién que proviene de la observacién y las
inferencias que se realizan a partir de la utilizacién de los modelos, para entender los conceptos
involucrados en los procesos Yy aprender a abordarlos en sus practicas docentes.

- Resolver situaciones problemdticas reales o simuladas que permitan plantear hipétesis y deducir
problemas derivados de los procesos metabdlicos.
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- Buscar y analizar articulos cientificos de temas actuales de Quimica, procedentes de diferentes
fuentes, utilizando las tecnologias de la informacidn y de la comunicacién,

- Realizar producciones escritas y comunicaciones orales que den cuenta de la apropiacién del lenguaje
especifico de la unidad curricular.
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Quimica Bioldgica y Biofisica

Denominacién: Quimica Biolégica y Biofisica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 12 afio

Asignacidn horaria: 6(seis) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Quimica Biolégica es una asignatura bdsica que proporciona a los alumnos elementos para
comprender los mecanismos que sustentan el proceso de la vida a nivel molecular, constituyendo asi
un requisito indispensable para incorporar conceptos sobre lo que ocurre en mayores niveles de
organizacién, entendiendo que estos procesos no s6lo suceden en la célula, sino que posibilitan la vida
tal como la conocemos.

Dichos contenidos le permitiran al alumno una cabal comprensién de temas tratados en asignaturas,
tales como Biologia Vegetal, Biologia Animal, Biologfa celular y molecular, Biologia del Organismo
humano y Genética.

El propdsito de la ensefianza de las leyes fisicas permite el conocimiento y entendimiento de las
diferentes funciones fisiolégicas del cuerpo humano en condiciones Optimas. Por el cual se estudiars
en este espacio curricular la aplicacién de leyes fisicas sobre estructuras biolégicas, como lo son el
oido y el ojo, mediante el desarrollo de temas como ser el movimiento ondulatorio, el sonido y la
dptica, lo que permitira relacionar el concepto con la estructura bioldgica a tratar.

Los contenidos de la asignatura se trabajardn de manera integral con una metodologfa teérico-
seminario y trabajo de laboratorio. En algunos casos, se complementars con lecturas y discusién de
trabajos seleccionados para lograr una visién y comprensién integral de cada tema, permitiendo una
proyeccién hacia los contenidos de |a asignatura.

Los conceptos tedricos se desarrollardn de manera simultdnea y complementaria con los seminarios
mediante el planteo y la resolucién de problemas de aplicacién.

Sigue Hoja 81///...




T L

Lk." o VUF ‘M'“\‘
B )R JUN 204

-Hoja 81-
(expediente N° 330-15-12-5815/23)

sl

De esta forma se favorecera el afianzamiento de los conocimientos, la puesta en marcha de criterios
y habilidad para resolver problemas que puedan presentarse en la actividad diaria del futuro
profesional.

Se propone trabajar de manera dindmica favoreciendo la participacién activa de los alumnos, a través
de preguntas, discusion e intercambio de enfoques que apunten a la recuperacién de sus
conocimientos previos. Se intentard de esta manera promover una visién integrada de cada tema.

En el drea del conocimiento que estudia las biomoléculas componentes de los seres vivos y la forma
en que éstas interactlan respetando las leyes fisicas y quimicas de la materia inanimada para
mantener y perpetuar la vida.

Clases tedricas con técnicas expositivas e interrogativas, lectura dirigida y/o medios audiovisuales.

Trabajos précticos, a realizar en pequefios grupos con planificacién orientada, trabajo experimental,
debate conjunto de los resultados obtenidos, resolucién de problemas y exposicién de bisquedas
bibliogréficas, acceso bioinformatico en Internet.

Ejes de contenido

Composicién quimica del organismo. El agua. Proteinas Hidratos de carbono. Lipidos. Acidos nucleicos.
Termodindmica y cinética quimica. Enzimas. Oxidaciones biolégicas y bioenergéticas. Metabolismo de
hidratos de carbono. Metabolismo de lipidos.

Metabolismo de aminoicidos, del hemo y de purinas y pirimidinas. Regulacién del metabolismo.
Biosintesis de proteinas. Vitaminas. Fotosintesis.

Acustica. Fenémenos ondulatorios. Ondas mecdnicas y electromagnéticas. Tipos de Ondas. Sonido:
concepto, clasificacién. Propagacién. Caracteristicas y umbral de sonido. Velocidad del sonido.
Reflexién del sonido. Audicién: estructura del ofdo. Mecanismo de la audicién.

Optica. Fenémenos 6pticos. Naturaleza y propagacién de la luz. El ojo como sistema dptico. Resefia
anatémicay propiedades 6pticas. Defectos de la visién.

Orientaciones metodolégicas
Se sugiere la integracidn tedrico-préctica que facilite:

- Entender cdmo se interrelacionan las estructuras moleculares y supramoleculares con la estructura
y funcién de membranas, organelas, citoesqueleto y otros componentes celulares.
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- Interpretar las principales rutas metabélicas, sus relaciones anadtomo-fisioldgicas y los mecanismos
de regulacién.

- Conocer los modelos actuales de la estructura y las transformaciones de la materia, vinculando estas
transformaciones con los aspectos termodindmicos y cinéticos que ocurren en los procesos
metabdlicos.

- Describir los mecanismos de sintesis y degradacién de sustancias en los organismos. - Conocer los
fundamentos de la transmisién de la informacion genética y la expresién génica.

- Comprender los mecanismos de accién de hormonas que producen las gldndulas endocrinas.

- Emplear analogfas o utilizar simuladores que favorezcan la construccion de modelos cientificos
didécticos para representar el salto de una escala macroscépica a una microscépica y las propiedades
emergentes en cada nivel, explicando las transformaciones, intercambios y equilibrios quimicos
dentro de la célula y entre ella y el medio que la sustenta.

Sigue Hoja 83///...



s . i
f "““"""“fﬂ“‘w"? i
,“ - f“” f.% r~e A H iﬁh
y g '

Ministerio de Educacitn Lo

it s o 3 — 2.1 JUN 2024

-Hoja 83-
(expediente N° 330-15-12-5815/23)

waslll

Didéactica de la Biologia |

Denominacién: Diddctica de la Biologia |
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 22 afio

Asignacién horaria: 5{cinco) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Producir y transmitir ideas innovadoras sobre la Ensefianza de la Biologia, requiere la incorporacién
de las llamadas “metaciencias” en su ensefianza; vocablo que refiere a las disciplinas que tienen como
objeto de estudios a la Ciencia. La Epistemologfa — aporta la reflexién tedrica acerca de la Naturaleza
de la Ciencia y cémo se elabora; Historia de la Ciencia, nos aporta los cambios que sufren los conceptos
en el tiempo; Filosoffa de la Ciencia y Sociologia, relaciona los valores y la Etica con la sociedad y la
cultura.

Uno de los principales objetivos de la ensefianza de las ciencias es el aprendizaje de la Naturaleza de
la Ciencia, tanto para desarrollar una mejor comprensién de la ciencia y sus métodos como para
contribuir a tomar més conciencia de las interacciones entre la ciencia, la tecnologia y |a sociedad.

Es posible e imperativo generar una educacién en las ciencias cuyo foco sea el proceso de construccién
de las ideas, a fin de que los estudiantes comprendan a fondo el significado del conocimiento
cientifico; que le permitan adquirir instrumentos conceptuales necesarios para interpretar la realidad,
desde una critica fundamentada y responsable ante las acciones que impactan en la vida de las
personas y del ambiente. La escuela desarrolla una porcién de conocimientos que posibilita la
formacién de ciudadanos capaces de explicar fenémenos naturales, conocer los seres vivos presentes
en su entorno, asi como sus caracteristicas, semejanzas y diferencias, de interpretar los cambios y sus
transformaciones.

Se trata de concebir la ensefianza como una préctica histérica, social y colectiva que se constituya en
eje de la formacién docente haciendo hincapié en la importancia de la diddctica como saber
profesional especifico, que integra los saberes tedrico-practicos.
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El eje de la tarea del profesor frente a la formacién de los futuros docentes para el profesorado de
biologia del nivel secundario debe ser el trabajo sobre la base de ideas, fruto de la experiencia previa
de los alumnos, y de sus interacciones con la realidad fisica y social del aula, los alumnos construyen
nuevos conocimientos.

Desde esta perspectiva, una de las tareas del docente deberia ser ayudar al alumno a tomar conciencia
de sus propias ideas preexistentes, dandole oportunidad para confrontarlas, debatirlas, afianzarse o
usarlas como andamiaje para llegar a ideas mas sofisticadas. En suma, el alumno elabora y construye
en forma activa su conocimiento.

El docente debe convertirse en facilitador y gufa del aprendizaje activo de sus alumnos.

Atendiendo a ello tendran oportunidades de construir el sentido y atribuir significado a lo que
aprenden mediante la actualizacién, revisién, modificacién y enriquecimiento de esquemas de
conocimientos pertinentes, estimulando la integracién y creatividad significativa entre dimensiones
segun la esencia de aquello que los estudiantes han de saber, saber hacer y ser.

Ejes de contenido

Reconceptualizacién del objeto de ensefianza: ¢de qué hablamos cuando hablamos de Ciencias
Bioldgicas en la escuela? Implicancias de esta mirada sobre las Clencias Biolégicas en la formacién
docente. Ciencia como producto y como proceso. La ciencia como parte de la cultura: relaciones entre
ciencia, tecnologia y sociedad. Ciencia erudita versus ciencia escolar.

La ensefianza de la Biologfa. La renovacién de la ensefianza: su importancia en los distintos ciclos de
la Educacién.

Las actividades de ensefianza de la Biologia: Modelizacién, Las investigaciones practicas, Los trabajos
y los ejercicios practicos, El trabajo experimental, Paseos, visitas, excursiones, Salida de campo, entre
otras.

Recursos bibliogréficos: Hablar y escribir: una condicién necesaria para aprender ciencias

El lenguaje y el desarrollo cientifico. Recursos audiovisuales. Recursos informaticos.
Instalaciones auxiliares. El laboratorio.

Orientaciones metodoldgicas
Para esta unidad curricular se sugiere:
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- Analizar diferentes documentos curriculares de orden nacional y provincial, y proyectos curriculares
institucionales, reconociendo: modelos y enfoques acerca de la ensefianza de las Ciencias Naturales,
finalidades propuestas; criterios de seleccién, secuenciacién y organizacién de contenidos, las
concepciones implicitas de ciencia, entre otros.

- Leer, analizar y disefiar planificaciones Y programas anuales, unidades y proyectos didacticos,
carpetas de estudiantes, materiales editoriales, software educativo, propuestos para la ensefianza de
la Biologia en el Nivel Secundario, reconociendo: modelos y enfoques acerca de la ensefianza de |a
Biologfa, finalidades propuestas; criterios de seleccién, secuenciacién Y organizacién de contenidos,
concepciones implicitas de ciencia, entre otros.

- Indagar la presencia de presupuestos didécticos pertenecientes a los diferentes modelos de
ensefianza en documentos curriculares, planificaciones y programas de ensefianza, materiales
editoriales, software educativo, entre otros.

- Analizar escenas de ensefianza de Ciencias Naturales en actividades institucionales y dulicas
reconociendo aspectos y elementos de los diferentes discursos didacticos en juego. - Poner en tensién
las derivaciones para la ensefianza de las Ciencias Naturales que se coligen de los diferentes aportes
de las Teorias del Aprendizaje.

- Estimular la interaccién de los estudiantes con especialistas en el drea de la Diddctica de las Ciencias
Naturales y la participacién en congresos y foros dedicados al debate de las problemdticas del campo.

- Indagar las concepciones personales construidas en las experiencias biograficas como estudiantes
ofreciendo herramientas que permitan revisar criticamente los modelos educativos vivenciados en el
drea de las Ciencias Naturales, y evaluar criticamente el valor educativo de las propuestas vigentes.

- Leer y analizar trabajos de investigacion del campo reconociendo las metodologias y marcos tedricos
utilizados, y los alcances y limites de los resultados o conclusiones; considerando la complejidad propia
del contexto de actuacién profesional.

- Articular con las unidades del Campo de la Formacién Especifica y de la Préctica Docente para el

disefio, desarrollo, analisis y evaluacién de précticas de intervencién institucionales y &ulicas en el
Nivel Secundario, a través de un “laboratorio didéctico” como dispositivo pedagdgico.
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Sujeto de la Educacién Secundaria

Denominacidn: Sujeto de la Educacién Secundaria
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 2°afio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular pretende promover la comprensién del sujeto de la educacién secundaria,
quien atraviesa generalmente un periodo caracterizado por cambios y crisis, propios de la
conformacién de su subjetividad, en ciernes adulta. Asimismo, el profesor puede desempefarse
en secundaria para adultos, quienes portar subjetividades distintas del sujeto adolescente

El enfoque de su abordaje es interdisciplinario, estudiando al sujeto de la pubertad y adolescencia
mediatizado por lo social, cultural, politico, cognitivo y afectivo; considerando que dichas
dimensiones no operan de manera disociada, y que cuyo anilisis posibilitard una comprensién
integral de la constitucién de |a subjetividad juvenil.

Se abordan diferentes perspectivas tedricas sobre el desarrollo de las particularidades
psicoldgicas, bioldgicas, afectivas, cognitivas y sociales Que acompafian la transicién de Ia
pubertad hacia |a adolescencia.

El sujeto de la pubertad y la adolescencia se constituye en y a partir de singularidades, en distintos
contextos, que no sélo seran los educativos. Las organizaciones familiares, escolares, religiosas,
deportivas o culturales son parte de los contextos socio- politicos-histéricos y condicionan al
sujeto

Se hace hincapié en la problematica de los procesos de subjetivacién del sujeto-autor en su lazo
con el otro, enfatizando las interrelaciones en diferentes procesos de simbolizacién y su
inscripcién en distintos espacios, territorios, discursos y campos. Estos recorridos ubican la
produccién de identidades frente a situaciones limites, fragmentadas, transformadas Yy en
constante composicién.
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Se indagan los nuevos fenémenos juveniles, reconociendo su condicién de construcciones
sociales, histéricas y culturales; y los vinculos subjetivos que, diferencialmente, entablan con las
nuevas tecnologias.
Se propone ademds, profundizar y analizar el caracter colectivo, grupal, de la organizacién de la
escuela, se analizaran las interacciones que se producen entre docentes y estudiantes Y entre pares;
enfatizando el andlisis de los procesos intersubjetivos puestos en juego en los vinculos.
La comprensién del sujeto implica también, el andlisis de cémo se conforman los procesos subjetivos
e intersubjetivos en los diferentes contextos y los itinerarios realizados en materia de aprendizaje, que
permitan brindar una concepcidén integrada del desarrollo del sujeto de educacién secundaria. A partir
de los diferentes aportes desde una perspectiva compleja.

Cabe aclarar que los contenidos abordados en esta unidad curricular se diferencian cualitativamente
en cuanto a referentes empiricos de los planteados en la Psicologia Educacional, la cual se aborda
desde los parametros centrales de su perfil disciplinar.

Los aspectos mas especificos de los procesos propios de las etapas de la pubertad y adolescencia, si
son objeto de estudio en esta unidad curricular. Asimismo, esta unidad curricular pretende superar la
perspectiva psicoevolutiva, en un intento de abordar los procesos de constitucién subjetiva en el
sistema escolar, entendiendo al sujeto de Y en la educacién como un sistema complejo en su
constitucién, desde un enfoque multidisciplinar en su abordaje tedrico.

Es fundamental abordar el tema de la diversidad desde la perspectiva de una “Escuela inclusiva”,
considerando a los sujetos de la Educacién como individuos singulares apostando a sus capacidades,
manifiestas o potenciales, enfatizando los logros, evitando las comparaciones, ayuddndolos a construir
una escala de valores que incluya el respeto por la diversidad, el enriquecimiento que proporciona la
integracién y la valorizacién de las diferentes culturas. La aceptacién de la diversidad también debe
considerar aspectos relacionados con las nuevas relaciones parentales, como también las situaciones
que ponen en riesgo la integridad psicolégica y fisica del joven: violencia, enfermedades de
transmisién sexual, adicciones entre otras.

Ejes de contenido

+/ La constitucién subjetiva del Sujeto de la Educacién Secundaria. Dimensiones para la
comprensién del sujeto adolescente. Caracterizacién de la etapa adolescente.
+/ Dimensién del desarrollo ontogenético. Sujeto y escolarizacién.

v/ Dimensién psicolégica. El desarrolio cognitivo del sujeto de la educacién secundaria desde la
Psicologia Genética (Piaget), para comprender la construccién del conocimiento. Los enfoques
socioculturales en la comprensién del desarrollo de procesos psicoldgicos (Vygotsky, Bruner).
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+/ Lla afectividad como motor del desarrollo y aprendizaje del sujeto de la educacién secundaria.
Aportes de la Teorfa Psicoanalitica Para la comprensién del desarrollo de la personalidad. La
constitucién de la moralidad auténoma.

+/ Dimensién sociocultural. El adolescente de hoy. Cambios en los dispositivos estructurantes: las
configuraciones familiares, |a escuela, la sociedad, la cultura. Culturas Juveniles y cambios
civilizatorios. La musica como expresién de identidad.

« El sujeto adolescente en situaciones de vulnerabilidad. La violencia y sus multiples
manifestaciones. Adicciones. Discriminacién. Sexualidad precoz. Trastornos alimentarios. Jévenes
en contextos de exclusidn. Los sujetos de la educacién secundaria en el sistema escolar:
consideraciones sobre |as trayectorias escolares. Rol de la escuela como receptora de estas
problemdticas.

+/ LaEducacién de Jévenes y Adultos en el nivel secundario.

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de este seminario se sugiere:

- La lectura y andlisis de textos escolares, revistas, expresiones digitales en Ia web, destinados o
producidos paray por los adolescentes y jévenes donde se inscriban diferentes figuras de adolescentes
Y juventudes, de acuerdo a contextos sociohistdricos singulares. - --El andlisis de diferentes
producciones y practicas de adolescentes y jévenes: lingliisticas, literarias, pldsticas, lidicas,
musicales, corporales, productivas, entre otras.

- El analisis de manifestaciones culturales destinadas a los adolescentes, jévenes y adultes, y la
identificacién de sus dimensiones psicolégicas, pedagégicas y sociales.

- La lectura y anilisis de Acuerdos de Convivencia Escolar implementados en diferentes instituciones
Y entrevistas a los actores instity cionales implicados.

- El reconocimiento, identificacién y anilisis critico de otros agentes socializadores que participan en
el proceso de construccién Y reconstruccién de las representaciones sobre la sexualidad: medios
audiovisuales, la radio, Internet y medios gréficos.

- El andlisis critico de las formas discriminatorias entre hombres Y mujeres en los distintos ambitos: |a
escuela, el hogar, el trabajo, la politica, el deporte, entre otros posibles.
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Diversidad Animal

Denominacién: Diversidad Animal
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 2°afio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La sistemdtica y la taxonomia son las disciplinas que se encargan de desarrollar los métodos y sistemas
que nos permiten clasificar la diversidad biolégica. La clasificacién nos permite ordenar la diversidad y
facilita la recuperacién de |a informacién. Al definir grandes grupos de especies Yy caracterizarlos esta
disciplina permite tener un Panorama de la diversidad biolégica que, de otro modo, seria inabarcable

“ubicar” a cada especie en su lugar en el “4rbol de la vida”. Esto lltimo es de particular importancia
en el caso del ser humano. Asi, podemos entender que el ser humano est4 ligado por una relacién de
parentesco al resto de los seres vivos Y que no se trata de una “creacién especial”.2

La Zoologia es la rama de las Ciencias Bioldgicas que se ocupa del estudio del Reino Animal en sus
multiples aspectos. Ademds de sus investigaciones concretas y especificas en cada uno de los diversos
campos de que trata, la Zoologia intenta responder a una serie de cuestiones basicas, como los tipos
0 patrones basicos de organizacién animal que existen y c6mo se agrupan las distintas formas para
dar lugar a grandes troncos emparentados entre si; qué factores gobiernan o influyen en la evolucién
de las especies animales a lo largo del tiempo, asf como su distribucién; y qué relaciones ecoldgicas

#3 Ministerio de Educaci6n. Instituto Nacional de F ormaci6n Docente: Proyecto de mejora para la
formacién inicial de profesores para el nivel secundario. 4rea: Biologfa. Versién digital. 2015.
Disponible en: http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Biologia.pdf
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mantienen dichas especies y las poblaciones que las integran con otros grupos de animales y plantas
y con el medio abiético en el que se desarrollan.

Por todo lo anterior, el trabajo con esta unidad curricular, de formacién bdsica, tiene como objetivo
conocer las bases y fundamentos bioldgicos de la vida animal, indispensable para el alumno del
Profesorado en Biologia, ya que se apropiara de conocimientos esenciales del Reino Animal, para
relacionarlos con caracteristicas morfoanatémicas y fisiolégicas de otros Reinos, comprendiendo las
conexiones evolutivas y los roles ecoldgicos que protagonizan los diferentes grupos de animales de la
biosfera.

Se espera que el futuro profesor comprenda los criterios se toman en cuenta en la construccién de los
sistemas de clasificacién, cémo se usan Y para qué, que los criterios en que se basan los expertos para
establecer categorias son modificados continuamente, lo que da manifiesto el cardcter provisorio de
los sistemas de clasificacién y la importancia de valorar los sistemas de clasificacién como
herramientas que facilitan la comunicacién entre expertos.2*

Ejes de contenido

« Reino Animal, origen evolutivo, diversidad Sistemas de clasificacién: criterios y escuelas
taxondmicas antiguas y actuales. Dominio, Reino y Especie. Escuelas de clasificacién definidas
por distintos criterios: sistema tradicional, fenética y cladismo. Procesos evolutivos que
dieron forma a la diversidad animal actual. Escala del tiempo geoldgico y principales
acontecimientos de la evolucién biolégica. Habitat y nicho ecoldgico propio de los distintos
Brupos animales, referidos a distintos ambientes: mar, agua dulce y tierra. Andlisis de las
interrelaciones interespecificas en las comunidades bidticas.

v Caracteres generales del Reino Animalia Planes generales de organizacién. Origen
embrionario de la pluricelularidad. Simetria, metamerismo, capas embrionarias, celoma,
origen de la boca en el embrién. Rama Radiata: definicién, hébitat, modos de vida, caracteres
generales y clasificacién. Rama Bilateria: definicién, hébitat, modos de vida, caracteres
generales y clasificacién: Protostomados y Deuterostomados.

v Nivel de organizacién celular Subreino Parazoa: morfologia, caracteristicas ecoldgicas,
reproduccién y clasificacién del Phylum Porifera.

%4 Ministerio de Educacién. Instituto Nacional de Formacién Docente: Proyecto de mejora para la
formacién inicial de profesores para el nivel secundario. drea: Biologia. Versién digital,
2015.Disponible en: http://cedoc.infd.edu.ar/uploadeiologia.pdf
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/' Niveles de organizacién tisular, organico y de sistemas de 6rganos Acelomados,
Pseudocelomados y Celomados. Radiaciones adaptativas y convergencias evolutivas.
Relaciones filogenéticas, relevancia econdmica, sanitaria y epidemiolégica de cada grupo.
Subreino Eumetazoa. Forma, funcién de las estructuras anatémicas y adaptaciones morfo
fisiolégicas y estudio sistematico de la diversidad taxonémica del grupo. Rama Radiata
(Phylum Cnidaria) Rama Bilateria: Phylum Platyhelmintha, Phylum Nematoda, Phylum
Mollusca, Phylum Anelida Phylum Arthropoda.

Orientaciones metodoldgicas

Los contenidos estdn articulados en ejes definidos por un conjunto de caracteristicas comunes:
relaciones evolutivas de los Deuterostomata, ontogenia y filogenia, tegu mentos, estructura externa e
interna, desarrollo de érganos, aparatos y sistemas, adaptaciones al medio terrestre y acuatico,

regulacién de la temperatura (ectoy endotermos) e independencia definitiva del agua, lograda por los
amniotas. Para su abordaje se sugiere:

- Estrategias diversas como: observaciones sobre ejemplares conservados o virtuales; observacién
de ejemplares vivos en reservas naturales, zooldgicos, salidas de campo y material de laboratorio;
avistajes, uso y construccion de claves.

- La resolucién de problemas a partir de una visién comparada de la diversidad animal,
considerando un punto de vista eco-fisioldgico.

- La resolucién de casos o problemas presentando distintas situaciones ambientales en relacién
con animales (incluido el hombre) tales como: disponibilidad gaseosa, efecto osmético,
exposicién a altas y bajas temperaturas, la vida en altitudes, entre otros.

- El uso de Internet, de herramientas y recursos informaticos para la busqueda, procesamiento y
presentacién de informacién vinculada a los contenidos de la unidad curricular.

- Articular con las Didacticas especificas para el disefio, desarrollo, anlisis y evaluacién de

practicas de intervencién en el Nivel Secundario, a través de un “laboratorio didactico” como
dispositivo pedagdgico.
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Matemdtica y Bioestadistica

Denominacién: Matemdtica y Bioestadistica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 2%afo

Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La matemdtica es una ciencia basica para la comprensién y el manejo de la realidad que vivimos.
Constituye una practica cultural que puede encontrar en si misma los contenidos y mecanismos para
la construccién de significados.

Los contenidos matemiticos, permanentemente a lo largo de los tiempos, han variado, tanto en su
significatividad social como en las estrategias implementadas para encarar los procesos, que conducen
a su incorporacién como bien cultural.

Las tendencias actuales nos hablan de una matematica dindmica; de acercar al alumno al hacer
matematica, de un aprendizaje activo construyendo conceptos, desde los usos en diferentes contextos

que una vez generalizados y descontextualizados pueden ser utilizados cuando y donde les sean
necesarios.

Los contenidos de este espacio curricular deben contribuir a que los futuros docentes puedan estudiar

problemas de la realidad con un abordaje que integre enfoques disciplinares diversos, por ejemplo, la
Biologia.

Los contenidos propuestos tienen como meta la comprensién y aplicacién de la Estadistica como
herramienta para describir, organizar, analizar y relacionar datos, obteniendo de esta manera la
informacién que permita tomar decisiones en presencia de la incertidumbre o poder resolver
problemas ya sea de indole biolégico, fisico, politico, social.
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Se consolidaran y profundizaran los contenidos de clasificacién, organizacién y proceso de datos, las
medidas de tendencia central, pardmetros de dispersién, correlacién entre variables y las diversas
formas de representar la informacién.

El desarrollo de la teoria de la probabilidad ha aumentado el alcance de las aplicaciones de la
estadistica donde muchos conjuntos de datos se pueden aproximar, con gran exactitud, Y, en muchas
ocasiones, los métodos probabilisticos constituyen la tnica posibilidad de anglisis de la realidad. Es un
instrumento esencial de muchas disciplinas de las ciencias naturales y humanas.

La resolucién de problemas posibilitars Ia apropiacion y la significatividad de conceptos, de sucesos,
espacio muestral, permutaciones, combinaciones y probabilidad.

Se atenders a la significatividad y funcionalidad de la Matematica a través de su conexién con el
mundo real, con otras disciplinas y entre sus diferentes ramas, buscando explicar el sentido,
significado y fundamento de los contenidos considerados en esta Unidad Curricular.

Al estudiar la Matemitica y la Bioestadistica se podran resolver problemas que involucren el anlisis
datos estadisticos tomados del estudio de la biologia, el explicitacién de las relaciones de resolucién
de problemas que posibilitar |a apropiacion y la significatividad de conceptos, de sucesos, espacio
muestral, permutaciones, combinaciones Y probabilidades.

El futuro docente debe trabajar el significado de cada operacién en un doble nivel de analisis. Por un
lado, debe enfrentarse a la resolucién de problemas donde aparezcan distintos significados explicando

la que deben realizar los alumnos de secundaria) y, por otro, debe identificarlos siendo capaz de
abordarlos como objeto de estudio para un analisis didactico del tema donde se vea entre otras cosas
el grado de dificultad al ser resuelto.

Las propiedades de las operaciones no deben ser formuladas independientemente de su uso, sino que
deben ser exploradas con actividades en donde se necesite usarlas como puede ser la determinacién
de productos o cocientes con distintos recursos de cilculo.

El estudio de las propiedades de Jas operaciones no deberia restringirse a las propiedades usuales
(conmutativas, asociativas y distributivas). Como Ia aceptaciéon de las mismas pueden estar
naturalizadas, es posible promover un trabajo mds argumentativo estudiando otras propiedades que
generalmente no son analizadas pero que los alumnos suelen utilizarlas a pesar de ser erréneas como
ser la distributividad del producto respecto a si mismo.
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Los contenidos incluidos en construccion de graficos estadisticos permitiran avanzar en |a
caracterizacién de las figuras y Cuerpos a partir de las clasificaciones sucesivas. Su aprendizaje debers
realizarse con actividades que estan planteadas como la busqueda de recursos tedricos que permitan
anticipar las acciones o justificar las construcciones realizadas.

Ejes de contenido

La funcién lineal y la linea recta, Representacién grafica. Pendiente. Rectas paralelas y
perpendiculares. Dominio. Imagen. Recta que pasa por dos puntos. Ecuacién del haz de rectas. Funcién
cuadrética. Grafica. Raices. Ecuaciones cuadriticas. Férmula resolvente. Propiedades de las raices.

Introduccién a los sistemas de ecuaciones lineales. Matrices aumentadas y eliminacién de Gauss-
Jordan. Consistencia, inconsistencia Y homogeneidad de sistemas de ecuaciones. Aplicaciones de los
sistemas de ecuaciones lineales.

Concepto de vector. Operaciones con vectores. Representaciones graficas. Magnitudes vectoriales.
Propiedades. Componentes de un vector en el plano. Producto vectorial.

Simetrfa. Concepto. Simetria en la naturaleza. Simetria natural y artificial. Transformaciones
geométricas. Rotacién. Simetria axial, Simetria central. Homotecia. Movimientos. Simetria en
organismos vivos y en minerales.

Estadistica y probabilidades. Nociones generales. Estadistica descriptiva y de inferencia. Finalidades.
Recoleccién, organizacién, proceso y representacién gréfica de datos. Distribucién de frecuencias.
Intervalos de clase. Amplitud y limites del intervalo. Medidas de tendencia central y de dispersién o
variacién.

Los datos en la Biologia. Variables en Biologia. Recopilacién y organizacién de los datos en tablas de
frecuencias. Representaciones gréficas. Series de frecuencias: tabulaciones, representaciones
gréficas. Moda. Media Aritmética. Mediana. Cuartiles y Percentiles. Varianza. Desviacién
Estdndar. Otros valores medios. Regresién y correlacién. Aplicaciones de Estadisticas a contextos
relacionados con la Biologia.

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Priorizar problemas que admitan multiples soluciones, que requieran tomar decisiones Y caminos
que no estan predeterminados y que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos saberes.

- Promover no sélo el aprendizaje de saberes matematicos (conceptos, algoritmos, relaciones y
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propiedades) sino, también, la decisién sobre su utilizacidn y la evaluacién de tales decisiones.

- Las situaciones problematicas seleccionadas deberan responder a modelos matemadticos sencillos a
fin de concentrar el esfuerzo en la actividad de modelizacién y no en la dificultad de los calculos
matemdticos involucrados.

- Priorizar la necesidad de que los modelos construidos sean un instrumento para conocer y obtener
poder predictivo en el campo de los fenémenos que modelan. Su estructura debe priorizar esta
funcién por sobre la completitud Iégica y deductiva,

- Habilitar espacios donde se promueva conjeturar, explicar, contrastar, estimar, experimentar,
formular y verificar, a través del uso de recursos adecuados, entre otros, los informdticos; para
favorecer los procesos de modelizacién, mostrar nuevas formas de representacion y enriquecer los
significados de los objetos matematicos.

- Favorecer la exploracién como parte sustancial de la actividad de produccién en Matemitica.

- Estimular el conocimiento de los hechos histéricos relevantes en las Ciencias Naturales, vinculados a
estos contenidos, con el objetivo de ampliar la comprensién de los objetos matematicos involucrados
Y recuperar sus diferentes sentidos.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con el contenido de esta
unidad (documentos, videos, portales en |a Web, presentaciones multimediales, software educativo,
de simulacién, entre otros.)

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cAmaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la Web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacién yla
comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacién y produccidn, y
de intercambio y colaboracién entre los estudiantes.
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Biologia del Organismo Humano

Denominacién: Biologia del Organismo Humano
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 2°aiio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas cétedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

El estudio de la Morfologia y la Fisiologia Humana es una exploracién compleja pero fascinante, que,
gracias a los numerosos avances cientificos, dia a dia van develando misterios nuevos del cuerpo
humano.

La Anatomia se ocupa de las estructuras corporales y sus interrelaciones mientras que el estudio de
la Fisiologia radica en las funciones de las distintas células, tejidos, 6rganos y sistemas.

El estudio de esta asignatura parte del individuo percibido en su totalidad, pero al estudiar dichas
ciencias de manera conjunta y simulténea permite que los alumnos adquieran el conocimiento de un
todo funcional complejo: el cuerpo humano, estableciendo con precisién la interrelacién que guarda
cada estructura corporal con sus funciones, para su mayor comprension.

Esta asignatura pretende ser la puerta de entrada a través de la cual los futuros docentes puedan
abordar cualquiera de los multiples campos relacionados con las ciencias de la salud, empleando la
correcta terminologfa anatémica-fisiolégica en la préctica diaria de la carrera.

Ejes de contenido

+/ La organizacién del cuerpo: Niveles de organizacién: tejidos, 6rganos, aparatos Y sistemas. El
organismo humano como sistema abierto, complejo, coordinado Y capaz de auto perpetuarse.

«/ Elintercambio de materia Y energia en el organismo humano: Energia, metabolismo y nutricién.
Digestién. El sistema digestivo, estructuras y funcionamiento. Transporte y circulacién.
Distribucién e intercambio de sustancias. El sistema circulatorio. Respiracién. El sistema

respiratorio, estructuras y funcionamiento. Homeostasis. Regulacién quimica del medio interno.
Excrecidn. Sistema excretor.

v/ El intercambio de informacién: relacién, integracién y control Proteccién y locomocién: sistema
Sigue Hoja 97//...
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tegumentario. Sistema esquelético, muscular y articular. Sistemas de control y regulacion.
Respuesta inmunitaria: barreras de defensa. Integracién nerviosa. Percepcién sensorial,
procesamiento de la informacién Y respuesta motora. Integracién hormonal. Glindulas y
hormonas. Sistema endocrino, sistema nervioso. Sus interacciones.

v La funcién reproductiva Aparato reproductor femenino y masculino. Desarrollo sexual y
regulacién hormonal. Ciclo menstrual. Fecundacién, desarrollo embrionario, parto y nacimiento.
Lactancia. Regulacién hormonal. Funcionamiento hormonal Y anticoncepcién. Control de
natalidad: dilemas éticos y précticas culturales, La Educacién Sexual Integral: perspectiva y sentido
en el Nivel Secundario.

Orientaciones metodologicas

Para esta unidad curricular se sugiere:

- El trabajo en el laboratorio como espacio privilegiado de aprendizaje que permite incorporar los
conceptos; los procedimientos; la reflexion sobre |a ciencia, su metodologfa, sus alcances.

- El trabajo con cldsticos -torso humano desmontable- para hacer referencia a Ia ubicacién e
interrelacién de los sistemas.

- Plantear situaciones problematicas relacionadas con distintas cuestiones fisiolégicas que permitan el
disefio de actividades experimentales,

- La elaboracién de anticipaciones y explicaciones y la construccion de modelos para representar el
funcionamiento de los érganos y sistemas.

- La construccién y aplicacién de graficos, esquemas, maquetas y analogias para explicar y describir
aspectos morfoldgicos y funcionales.

- Buscar, analizar, procesar y comunicar informacién utilizando diversos recursos, incluidos los que
proporcionan las TIC.

- Analizar trabajos de investigacién de Anatomia 0 Fisiologia respecto de Ia coherencia entre |a
problemética a resolver, la experiencia Propuesta y el marco teérico que los sustenta.

- Analizar los resultados de experimentos histdricos de |a ciencia como los referidos a la Circulacién,
la digestién, el concepto de hormonas, entre otros.
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Microbiologia y Micologia

v

Denominacién: Microbiologia y Micologia
Formato: Materig
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el disefio curricular: 2°afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas catedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad Curricular "Microbiologia Y Micologia", proporciona al alumno conocimientos basicos para
entender las numerosas aplicaciones practicas de la Microbiologfa, Genética Bacteriana, Ecologia
Microbiana y Flingica en nuestra sociedad y en nuestro entorno, asf como para apreciar las multiples
formas en que la accién de los microorganismos afecta a la vida cotidiana de todos, desde un punto
de vista ecolégico, sanitario Y econdémico.

Conocer el rol de los microorganismos como parte de la biosfera, como habitantes normales del
organismo, como productores de enfermedades, como desencadenantes de la respuesta inmune,
como indicadores del grado de contaminacién (por ejemplo, de los alimentos) y como responsables
de procesos de industrializacién, es basico para el estudiante del Profesorado en Biologia.

Este nicleo tematico incluye aquellos modelos que nos permiten comprender cémo los organismos
individuales realizan todas |as funciones que les permiten auto-regularse. El andlisis comparativo de
estos rasgos en distintos grupos de organismos es necesario para entender que funciones equivalentes
son llevadas a cabo de modos diferentes por distintos Organismos segun sus rasgos particulares y su

1%
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distintiva historia evolutiva. Este enfoque permite también integrar los andlisis estructurales y
funcionales de modo de comprender la biologia del organismo individual,2

La intervencién del docente a través de la utilizacién variada de estrategias facilitard el acercamiento
al objeto de estudio y con ayuda pedagégica ajustada a las necesidades y caracteristicas de los
alumnos, estimulard la integracién y creatividad significativa entre dimensiones segin la esencia de
aquello que los estudiantes han de saber, saber hacer y ser o sea sepan integrar los tres tipos de
contenidos(conceptuales, actitudinales y procedimentales), al mismo tiempo que el logro de la
autonomia, tanto emocional como intelectual.

Ademds, el uso de nuevos recursos metodoldgicos y tecnoldgicos constituira el soporte instrumental
de las nuevas formas de pensar. Asi, por ejemplo, el conocimiento de la manipulacién de genes en la
ingenieria genética con las bacterias para la fabricacién de hormonas, vacunas etc. Donde se hace que

se visualice mejoras en las condiciones de la salud y prolongacién de la vida del ser humano entre
otros seres vivos.

Ejes de contenido

La Microbiologfa: concepto. Implicancias y relaciones.

Generacién esponténea, Contribucién de la Microbiologia a las diferentes ciencias. Papel de los
microorganismos en las transformaciones quimicas y en la salud.

Clasificacién de los microorganismos. Células procariotas y eucariotas. Taxonomfa clasica y molecular.
Caracteristicas estructurales, funcionales y ecoldgicas.

Ciclos de vida. Caracteristicas diferenciales entre procariontes y eucariontes. Metabolismo.
Estructura y funcién de la célula procariota. Bacterias Gram —positivas y Gram —negativas

Genética bacteriana. Mutaciones. Transformacién. Conjugacién. Transduccién. Elementos genéticos
moviles.

Microorganismos eucariotas. Protistas. Protistas autétrofos fotosintéticos- Otros Protistas.

La célula fingica. Liquenes y Micorrizas.

Virus. Historia, origen y evolucién. Virus a DNA Y RNA. Ciclos litico y lisogénico. Pandemias.
Ecosistemas microbianos, Ciclos del Carbono y del Oxigeno. Otros Ciclos claves de nutrientes.

% Ministerio de Educacién. Instituto Nacional de Formacién Docente: Proyecto de mejora para la
formacién inicial de profesores para el nivel secundario. 4rea: Biologia. Versién digital.
2015.Disponible en: http://cedoc.infd.edu.ar/uploadeiologia.pdf
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Orientaciones metodolégicas
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Trabajar sobre la especificidad del lenguaje cientifico abordando su terminologia particular, y
considerando que los conceptos organizadores se desarrollan y cobran sentido en la red conceptual
en que estdn inmersos.

- Profundizar el tratamiento de diferentes textos académicos vinculados al campo de la Microbiologia,
propiciando situaciones de escritura y oralidad que atiendan a diferentes intencionalidades
comunicativas.

- Promover la formulacién de preguntas e hipétesis, el andlisis de diferentes teorias, los procesos de
observacién y experimentacién, el estudio de casos actuales o histéricos y la participacién en debates
e intercambio de conocimientos.

- La observacidn y andlisis de muestras recolectadas por los estudiantes en el laboratorio.

- La aplicacién de técnicas microbioldgicas y métodos de esterilizacién para el cultivo de
microorganismos en el laboratorio.

- Reconocer, mediante el uso de microscopia 6ptica y de diferentes técnicas citoldgicas, los diferentes
tipos de células Procariotas.

- Resolucién de situaciones problematicas reales o simuladas que permitan plantear hipétesis y
deducir problemas sobre el funcionamiento y la morfologia de las células Procariotas.

- Andlisis de modelos, analogfas y metaforas que posibiliten la comprensién de la estructura de la
célula Procariota, su funcionamiento y los componentes macromoleculares.

- La produccién y presentacién de trabajos individuales o grupales que integren el uso de las TIC.
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Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién en la Ensefianza

Denominacién: Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién en la
Ensefianza

Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el disefio curricular: 3°afio

Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular
La Tecnologia Educativa debe promover la constitucion de grupos de trabajo, difusion y
experimentacién de cara a la innovacién en la formacién del profesorado.

No debe pensarse a la Tecnologia Educativa como algo referente Gnicamente a los aparatos técnicos
y nuevas tecnologfas sino mas bien como un potencial transformador de la sensibilidad, la sociabilidad
y la subjetividad, como algo entramado con la cultura y que permite transformar desde adentro las
précticas, las representaciones y los saberes.

Abordar el uso de los medios de comunicacién y la Tecnologia Educativa en los procesos de ensefianza
y de aprendizaje en los distintos niveles del SE debe favorecer la generacién de propuestas de trabajo
colaborativo en red, entre la formacién docente y el trabajo en el aula.

Aprender con el movimiento de las tecnologias implica generar en el educando el espacio necesario
para que contribuya con nuevas informaciones y recursos, participando como coautor del proceso
educativo resaltando la importancia de la interactividad como dimensién comunicacional favorable al
aprendizaje, permitiendo al alumno la capacitacién sobre criterios de seleccidn y uso de los materiales
multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccién y atendiendo a las potencialidades del
material para el trabajo en aulas en red.

Internet se ha constituido en uno de los cimientos primordiales del proceso de alfabetizacién y esta
cambiando su configuracién a un ritmo vertiginoso. En este contexto, écdmo asistir al futuro docente
en este camino de alfabetizacién digital?, équé usos con criterio pedagdgico se le puede dar a estas
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nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacién?, équé herramientas se le ofrecen y se
pueden usar en el salén de clases?

En la construccién de conocimiento, una parte muy importante es la organizacién de la informacién.
Los mapas conceptuales en este sentido son modelos de representacién grafica del conocimiento. C-
map como herramienta digital para la organizacién de la informacién permite construir mapas
conceptuales con enlaces o hipervinculos a otros recursos, tales como imagenes, graficos, fotos,
textos, paginas web e incluso otros mapas conceptuales.

En Internet existe sobreabundancia de informacién que proviene de fuentes muy variadas. De ahi la
necesidad de desarrollar en el futuro docente las habilidades necesarias para que realice busquedas
adecuadas, reflexivas y criticas conforme a los objetivos pedagégicos que se trate. A menudo al tener
que realizar investigaciones, el alumno se encuentra con muchas dificultades, una de ellas es el tiempo
que puede llevar la biisqueda y la navegacién sin rumbo que suele conducir a confusiones.

Otras herramientas didacticas de gran importancia para el desarrollo de contenidos de las diversas
areas del conocimiento con la apoyatura que pueden brindar las nuevas TIC son la televisién educativa,
el video educativo con la posibilidad que proveen de organizar y disefiar programas de TV y videos
escolares.

Uno de los mayores desafios para la formacién del profesorado actual es redisefiar su curriculum
formativo incorporando a las TIC de modo transversal, a fin de inscribirlas dentro de una perspectiva
sustantiva y critica de la tecnologia y usarlas de modo articulado y pertinente en términos
socioculturales. Por ello es necesario configurar y otorgar otro sentido al curriculo en su concepcién y

operatoria con uso de las TIC, es decir, para que se inscriba en el momento histérico social que se vive
en la cultura digital.

En este sentido, se propone el uso de simuladores que facilitan la ensefianza haciendo que el alumno
reflexione e indague sobre sus acciones, ademds de motivar un aprendizaje activo. Permiten que el

alumno encare las opciones y consecuencias de sus propias decisiones y pueda comprender su aporte
en los resultados del “sistema” en que participé.

Existen incontables experiencias a nivel educativo que demuestran los beneficios de la utilizacién de
juegos de simulacién donde los participantes asumen roles extraidos del “mundo real”.

El uso de los mismos nos plantea los nuevos marcos en los que vivimos e interactuamos los usuarios
actuales del sistema educativo, y por ende de toda la sociedad de la informacién.
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Ejes de contenido

« Aproximacién a la Tecnologfa en General y a la Tecnologfa Educativa en particular.
Tecnologfa, Ciencia, Técnica, Artesania y Cultura. Tecnologia de y en la educacién.

+/ Integracién curricular de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion.
Ambitos. Evaluacién y utilizacién de softwares educativos aplicables a las distintas dreas
del conocimiento en los niveles del SE. E-learning.

+/ Aportes a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Ensefiar con contenidos educativos

digitales. Ensefiar con entornos de publicacién. Ensefiar con redes sociales. Ensefiar con

materiales multimedia. Ensefiar con proyectos. Ensefiar con trabajos colaborativos.

Ensefiar para la gestién de informacién.

Herramientas TIC: Webquest. Weblogs. Portfolios. Edmodo. Quizbox. Prezi.

Los simuladores: Herramientas para el aprendizaje de contenidos de Biologia en

alumnos de educacién superior. Simuladores PhET

LN

Orientaciones metodolégicas

La implementacién de la metodologfa de taller supone la puesta en préctica de dindmicas de trabajo
grupal, de cardcter cooperativo y colaborativo que permita aprender haciendo, se busca implementar
acciones que enriquezcan la actuacién profesional docente, usando herramientas que ofrecen las
Nuevas Tecnologias de la informacién y de la Comunicacién Y que permitan, al mismo tiempo producir
recursos digitales y audiovisuales que enriquezcan las propuestas de ensefianza en el aula.

Se propicia el desarrollo de ciertas capacidades vinculadas con la integracién de las TIC a las estrategias
didécticas, que promuevan la innovacién y la mejora a la hora de pensar y fortalecer las experiencias
valiosas de aprendizaje.

Las situaciones practicas no se reducen al hacer, sino que se constituyen en un hacer creativo y
reflexivo, en el que se ponen en juego marcos conceptuales disponibles y se inicia la busqueda de
otros que resulten necesarios o convenientes para orientar, resolver o interpretar los desafios de la
produccién que se pretende alcanzar, lo cual implica integrar decisiones curriculares, didécticas y
tecnoldgicas, en una linea de pensamiento acorde a propuestas TPACK y del aprendizaje ubicuo.

Con la implementacién pedagégica de la técnica de taller se apunta al desarrollo de capacidades para
el andlisis de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y produccién de soluciones e
innovaciones para encararlos. Esta modalidad ofrece el espacio para la elaboracién de proyectos
concretos y supone la ejercitacién de capacidades para elegir entre cursos de acciones metodolégicas,
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medios y recursos, el disefio de planes de trabajos operativos y cooperativos y la capacidad de
ponerlos en practica.

Se analizaran diversas herramientas disponibles en la web —software, sitios, espacios colaborativos,
etc.-. Esta modalidad constituye una instancia de experimentacién reflexiva, que supone pensar con
otros, ensayar alternativas, explorar posibilidades en la bisqueda de soluciones originales y el
desarrollo progresivo de una mayor autonomia y trabajo en equipo, requisitos bésicos de la formacion
docente
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Diddctica de la Biologifa Il

Denominacidn: Diddctica de la Biologia Il
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas catedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular completa un tramo de formacién que se inicié con Diddctica de la Biologia. En
este espacio curricular se sistematizan los temas tratados en la primera mitad de la carrera,
torndndose como objeto de estudio didactico. Los futuros docentes trabajardn en grupos de
aprendizaje, realizardn intercambios de experiencias de observacién de clases y participaran en la
elaboracién y anlisis de situaciones de ensefianza.

La tarea de ensefiar y aprender Ciencias se encuentra hoy con el desafio de las nuevas alfabetizaciones.
En este sentido, entendemos por “alfabetizacién cientifica” una propuesta de trabajo en el aula que
implica generar situaciones de ensefianza que recuperen las experiencias de los alumnos con los
fendmenos naturales, para que ahora vuelvan a preguntarse sobre estos y a elaborar explicaciones
utilizando los modelos potentes y generalizadores de las ciencias.

El aula es un espacio de didlogo e intercambio entre diversas formas de ver, de hablar y de pensar el
mundo, donde los participantes, alumnos y docentes, ponen en juego los distintos conocimientos que
han construido sobre la realidad. Por eso, ensefiar ciencias significa abrir una nueva perspectiva para
mirar. Una perspectiva que permite identificar regularidades, hacer generalizaciones e interpretar
cémo funciona la naturaleza.

Significa también promover cambios en los modelos de pensamiento iniciales de los estudiantes,
futuros docentes, para acercarlos progresivamente a representar esos objetos y fenémenos mediante
modelos tedricos. Ensefiar ciencias es, entonces, tender puentes que conecten los hechos familiares
0 conocidos por los alumnos con las entidades conceptuales construidas por la ciencia para explicarlos.

Las Ciencias Biolégicas proporcionan aportes especificos al proceso alfabetizador, tanto por aquellas
cosas de las que habla, como por la forma de interactuar con ellas y de nombrar las formas de
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investigarlos. Desde esa perspectiva, es necesario promover en alumnos y alumnas, el aprecio, el
interés y el conocimiento del mundo natural, asi como contribuir al desarrollo de capacidades de
indagacién para que puedan tomar decisiones diddcticas basadas en informacién confiable,
trabajando en el disefio e implementacién de situaciones didacticas adecuadas a los contenidos y
caracteristicas del proceso de ensefianza y de aprendizaje de las ciencias biolégicas en la educacién
secundaria.

Ejes de contenido

Modelos didécticos: aportes para la ensefianza de la Biologia El modelo alostérico: Origen,
componentes, concepcién de ensefianza y de aprendizaje. Problemas que resuelve en
comparacion con el constructivismo. Casos de ensefianza y aprendizaje de contenidos biolégicos.
El modelo ecolégico-comunicativo: origen, relaciones con la teoria de la accién comunicativa.
Componentes e interrelaciones. Casos de ensefianza y aprendizaje de contenidos bioldgicos. La
teoria del cambio conceptual. Ideas y concepciones previas de los alumnos: qué son y cémo
operan. Incidencia en la construccién de los conocimientos cientificos. Limitaciones, criticas y
reformulaciones de la teoria del cambio conceptual. Las concepciones alternativas. Adecuacién
de los modelos diddcticos a las finalidades formativas. Anélisis de su pertinencia para la ensefianza
en el Nivel Secundario.

La ensefianza de la Biologia en el aula La construccién metodolégica en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Biologfa: La Epistemologia y la Historia de las Ciencias como estrategia de
ensefianza. Resolucién de problemas y aprendizaje estratégico. Estrategias cognitivas y
metacognitivas. La metacognicién en el aprendizaje de las ciencias. Modelos, analogias y
simulaciones. Trabajo experimental en el laboratorio escolar. Los trabajos de campo y los
campamentos cientificos. - Espacios educativos alternativos para la ensefianza de las ciencias:
museos, centros interactivos de ciencias, Ferias de Ciencias y Tecnologia, Congresos Cientificos
luveniles, Olimpiadas Cientificas y Tecnolégicas. Los clubes de ciencias.

La planificacién de la ensefianza de la Biologfa Las estructuras didacticas del Nivel Secundario:
programa anual de asignatura y de drea, unidades didécticas y proyectos didécticos. Plan de clase.
Componentes de la planificacién: objetivos; contenidos; organizacién, estructura y secuencia;
estrategias metodoldgicas; materiales; recursos y formas de evaluacién y acreditacidn.
Integracién de temas transversales. Las adecuaciones curriculares: modalidades, integracién de
sujetos con necesidades educativas especiales.

Las TIC y la ensefianza de la Biologfa Las TIC como mediacién social: interaccién sincrénica y
asincrénica, la gestién de la clase, implicancias para el rol docente. Redes colaborativas: los juegos
en red y la investigacién biolégica. Las TIC como mediacién instrumental: aportes para la
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comprensién de las relaciones entre mundo macroscépico y microscépico. Modelizacién y
simulacién. Su papel como complemento del trabajo de campo y del trabajo de laboratorio. Las
TIC como fuente de informacién: mecanismos de biisqueda. Criterios de validacién de fuentes.
Recursos de cédigo abierto. Repositorios. Casos de ensefianza y aprendizaje de contenidos
biolégicos mediados por TIC.

La evaluacién en la ensefianza de la Biologia El sentido de la evaluacién en la construccién
metodoldgica. Fines, objetos, sujetos, criterios e instrumentos de la evaluacién, en la ensefianza
y el aprendizaje de la Biologfa. La evaluacién en el marco de la resolucién de problemas. Meta-
andlisis, meta-cognicién y meta-evaluacion.

Orientaciones metodolégicas
Para esta unidad curricular se sugiere:

- Analizar diferentes documentos curriculares de orden nacional Y provincial, y proyectos curriculares
institucionales, reconociendo: modelos y enfoques acerca de la ensefianza de las Ciencias
Naturales, finalidades propuestas; criterios de seleccién, secuenciacién y organizacién de
contenidos, las concepciones implicitas de ciencia, entre otros.

- Leer, analizar y disefiar planificaciones y programas anuales, unidades y proyectos didécticos,
carpetas de estudiantes, materiales editoriales, software educativo, propuestos para la ensefianza
de la Biologfa en el Nivel Secundario, reconociendo: modelos y enfoques acerca de la ensefianza
de la Biologfa, finalidades Ppropuestas; criterios de seleccién, secuenciacién y organizacién de
contenidos, concepciones implicitas de ciencia, entre otros.

- Indagar la presencia de presupuestos didécticos pertenecientes a los diferentes modelos de
ensefianza en documentos curriculares, planificaciones Y programas de ensefianza, materiales
editoriales, software educativo, entre otros.

- Analizar escenas de ensefianza de Ciencias Naturales en actividades institucionales y dulicas
reconociendo aspectos y elementos de los diferentes discursos didacticos en juego.

- Poner en tensidn las derivaciones para la ensefianza de las Ciencias Naturales que se coligen de los
diferentes aportes de las Teorias del Aprendizaje.

- Estimular la interaccién de los estudiantes con especialistas en el drea de la Did4ctica de las Ciencias

Naturales y la participacién en cangresos y foros dedicados al debate de las problematicas del
campo. ;
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- Indagar las concepciones personales construidas en las experiencias biograficas como estudiantes
ofreciendo herramientas que permitan revisar criticamente los modelos educativos vivenciados
en el drea de las Ciencias Naturales, y evaluar criticamente el valor educativo de las propuestas
vigentes.

- Leery analizar trabajos de investigacidn del campo reconociendo las metodologias y marcos teéricos
utilizados, y los alcances y limites de los resultados o conclusiones; considerando la complejidad
propia del contexto de actuacién profesional.

- Articular con las unidades del Campo de la Formacién Especifica y de la Préctica Docente para el
disefio, desarrollo, analisis y evaluacién de précticas de intervencién institucionales y dulicas en el
Nivel Secundario, a través de un “laboratorio didactico” como dispositivo pedagdgico.
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Biologfa Celular y Molecular

Denominacidn: Biologia Celular y Molecular
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 3°afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas cétedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Biologia Celular y la Molecular constituyen en la actualidad disciplinas cuyos resultados de
investigacién influyen sobre la salud, la agricultura, la industria y sobre una gran multiplicidad de
actividades concretas, contribuyendo al avance de las Ciencias Bioldgicas y a la mejor calidad de vida
de los seres humanos.

Este nicleo temético abarca los principios bésicos de la biologfa, el origen de la vida, los distintos
niveles de organizacién, la relacién entre forma y funcién, la estructura y ultraestructura celular y las
relaciones de los seres vivos entre si Y con el ambiente. Todos estos aspectos resultan indispensables
para la formacién del Profesorado de Biologia. Todos los seres vivos se encuentran constituidos por
células; por lo tanto la comprensién de las caracteristicas de las células, patrones, diversidad de
formas, actividades metabélicas y regulacién son fundamentales para comprender el funcionamiento
de los seres vivos en general.?6

Esta unidad se desarrollar teniendo como €je problematizador a los procesos celulares que participan
en las complejas funciones de los seres vivos. Para ello es necesario estar familiarizados con las
estructuras quimicas que constituyen la materia celular, y con las funciones de las sustancias celulares
que interactdan para producir el fenémeno llamado vida.

*® Ministerio de Educacién. Instituto Nacional de Formacién Docente: Proyecto de mejora para la
formacién inicial de profesores para el nivel secundario, area: Biologia. Versi6n digital.
2015.Disponible en: http:/Icedoc.infd.edu.ar/upload/Bio]ogia.pdf
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Se espera que el futuro profesor comprenda los procesos biolégicos desde un punto de vista evolutivo,
revisando siempre las diferencias de cada proceso o mecanismo molecular entre las células
procariotas y eucariotas, la relacién de la estructura y ultraestructura celular, la importancia de las
distintas formas de divisién celular en los ciclos de vida, la relacién de los estudios de la biologia
molecular y los adelantos biotecnolégicos.?”

Ejes de contenido

La Biologia Celular y Molecular y sus métodos de estudio Instrumentos y tecnologias para el estudio
de la célulay de los tejidos vivos. Microscopia éptica y sus variantes. Microscopia electrénica. Cultivos
celulares. Fraccionamiento celular.

Las bases quimicas y celulares de la vida Agua y minerales. Biomoléculas. Organizacién y estructura
general de las células. Organizacién de la membrana plasmética. Citoplasma. Sistemas de
endomembranas. Uniones celulares. Reconocimiento y comunicacién celular. Transporte a través de
membrana. El citoesqueleto. Mitocondrias y cloroplastos. Ribosomas. Cilios y flagelos. Metabolismo
celular. Bioenergética. Nticleo interfsico y divisién celular. Organizacién del ADN, Ciclo celular,

Los mecanismos basicos de regulacién celular Mecanismos de regulacién. Sefiales intercelulares.
Control del ciclo celular. Desarrollo, diferenciacién y programacién de la muerte celular. Alteraciones
fisicas y moleculares de las células en el proceso de envejecimiento Y muerte celular por apoptosis.
Alteraciones del ciclo celular: cincer. Oncogenes y genes supresores de tumores. Metdstasis.
Alteraciones bioguimicas y celulares de las células cancerosas.

Orientaciones metodolégicas
Para la ensefianza de esta asignatura se sugiere la integracién tedrico-practica considerando: - La
observacién de preparados y microfotografias electrénicas.

- Laintegracién de imagenes reales Y esquematicas de las células a nivel estructural y ultra estructural,
como estrategia para la transposicién de las observaciones Y conceptualizaciones.

- Las précticas de laboratorio necesarias para la aplicacién de técnicas basicas de Biologia celular con
el objetivo de desarrollar experiencias sencillas, formulando hipétesis y predicciones e interpretando
resultados. Entre otras: reconocimiento de distintos tipos de células Y estructuras celulares,
determinacién de los diferentes mecanismos de transporte de las membranas bioldgicas,

'Op.Ci.
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reconocimiento de las diferentes fases de los procesos de divisién celular mitética y meidtica, andlisis
del metabolismo celular.

- La determinacién de la morfologia de los cromosomas a través de la elaboracién de cariogramas y
cariotipos.

- El disefio de maquetas para modelizar tipos de células, estructuras y fenémenos biolégicos a nivel
celular,

- La resolucién de problemas para permitir el desarrollo de la capacidad de anlisis y razonamiento
necesaria en esta disciplina.

- La discusién y el andlisis de articulos cientificos y textos de divulgacién sobre tematicas especificas.

- El andlisis de estudios de casos histéricos sobre la produccién cientifica en este campo. - El analisis
de simulaciones y animaciones,

- La produccién y presentacién de trabajos individuales o grupales que integren el uso de las TIC.

- La produccién de analogias que permitan la comprensién de algunas tematicas abordadas. - El
desarrollo de experiencias de escritura que permita abordarlas como produccién personal y social de
sentido, a través de las cuales el discurso se construye en busqueda de su plenitud semantica y
comunicativa.
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Metodologia de la Investigacién

Denominacién: Metodologia de la Investigacién
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio

Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular
En un marco socioeducativo que propone escenarios cada vez mas cambiantes y dindmicos, el
desafio de preguntarse criticamente acerca de los problemas y fenémenos de Ia educacién,
constituye una necesidad primaria de toda formacién de nivel superior.

La estructuracién de la unidad curricular Metodologia de Ia Investigacién parte de esta premisa. Se
busca a través de la apropiacion y puesta en discusién de sus contenidos, que los futuros docentes
cuenten con herramientas epistemoldgicas y metodolégicas que les permitan, en primer término,
resignificar sus posicionamientos, para luego construir, favorecer y/o estimular procesos de
generacién de conocimiento respetando los pasos del método cientifico.

Se prevé instancias de trabajo procesual en el formato taller que promueva la experimentacién
para el trabajo en equipos, lo que constituye una de las necesidades de formacién de los docentes,
donde se propicie una fusién entre el potencial individual y colectivo; en este proceso, se estimula
la capacidad de intercambio, la bisqueda de soluciones originales a problemas reales y Ia

autonomia del grupo, aplicando los métodos de investigacién empirica propio de las ciencias
naturales.

Ejes de contenido

v Conocimiento e interés cientifico. Conocimiento e interés cientifico. La Ciencia como
ideologia. La polémica cientffica en la Postmodernidad. Genealogia del Conocimiento
cientifico. Invariantes estructurales del conocimiento cientifico. Sus componentes
tedricos y facticos. Breve historia de la Investigacién cientifica.
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+/ El proceso de investigar. Etapas y fases del Proceso de Investigacién. Caracteristicas
diferenciales de los Paradigmas cuantitativo y cualitativo. La estrategia de investigacion.
Instancias de validacién. Inicio del proceso: enunciacién de hechos, problemas yla
hipétesis. Identificacién y formulacién de los mismos. Identificacién de los problemas
cientificos. Hipétesis. Definicidn. Definicién conceptual y operacional de las variables.
Marco Tedrico y construccion del Objeto de Estudio. Disefios. El método. Los Objetivos
en investigacién. Objetivos Generales y Especificos. Definicién y criterios para la
enunciacién de objetivos. Los propésitos en una investigacion.

v/ La busqueda, la recoleccién y el tratamiento de los datos para la investigacién en
Biologia. La busqueda bibliografica. Su técnica. Fuentes primarias y secundarias.
Tratamiento de la informacién. Las técnicas para obtener informacién primaria:
observacién, entrevista, cuestionario. Generalidades. Recoleccion de los datos.
Elaboracién de los instrumentos de medicién en Ciencias Biologia. Principales pruebas
estadisticas. E| dato cientifico en la investigacién cualitativa. E| trabajo de campo. La
organizacién del trabajo de campo. Manuales, hoja de ruta. La seleccién Y entrenamiento
de los entrevistadores. La Prueba piloto y el ajuste de los instrumentos. La supervisién.
La recopilacién documental. Anilisis de contenido. Nociones bdsicas de Epidemiologia.
El informe final de una investigacién. Lenguaje: elementos y funciones. Validacién
expositiva.

 El informe de investigacién. Funciones Y requisitos del informe de investigacidn.
Estructura y estilos de informes. Textos cientificos y argumentativos. Textos expositivo-
explicativos. Presentacién de los resultados. Reconstruccién del objeto de estudio a
partir de la evidencia empirica disponible y sistematizacién teérica, | nforme final. Partes
o elementos estructurales. Aspectos formales. Redaccién y Estilo.

Orientaciones metodoldgicas
Para el desarrollo de este taller se sugiere:

- Visitar los laboratorios de escuelas secundarias en el marco de articulacién con la préctica
docente, e indagar el cardcter de las précticas formativas que alli se realizan. - Visitar museos y
laboratorios de centros de investigacion y universidades.

- Concebir las experiencias como procesos de indagacién, planteando problemas y vias alternativas
de resolucién, y no como mera ilustracién o demostracién de principios conocidos de antemano.

- Desarrollar el conocimiento de un amplio abanico de técnicas e instrumentos, asi como la
flexibilidad para adaptar las experiencias a contextos educativos diversos.
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- Promover la utilizacién de herramientas informaticas, tanto en la realizacion de trabajos
experimentales como en procesos de simulacién y modelizacién.

- Enfatizar propuestas de préctica experimental que considere problematicas reales y préximas al
entorno del estudiante.

- Estimular el disefio experimental aprovechando el equipamiento que utiliza usualmente el
estudiante para otros fines no académicos: celulares, cdmaras fotogrdficas, entre otros.

- Utilizar el aula como espacio de investigacién.

- Promover el respeto por la vida generando investigaciones que eviten el maltrato y muerte de
seres vivos.

/
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Salud y Medio Ambiente

Denominacidn: Salud y Medio Ambien te
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio

Asignacidn horaria: 3 (tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

El estudio de esta unidad, que se desarrollars de manera anual, aportard un cargcter particular a la
formacién docente, pensando en una actitud cientifica y entendimiento del conocimiento cientifico en el
contexto del mundo viviente. Lo primero capacita al alumno para la toma de decisiones oportunas y
efectivas respecto de la salud Y el medio ambiente, basando Sus acciones en nociones y conceptos
cientificamente sustentados, mds que en creencias del sentido comun.

“Vivimos en un mundo complejo en el cual los cambios se suceden con una velocidad vertiginosa. La
irrupcién de nuevas tecnologias industriales, que incrementan los procesos productivos; los medios

de comunicacién de masas, que nos permiten acercarnos en forma inmediata a las fuentes de
informacién mas diversas; los medios de transporte, que facilitan el rapido traslado de personas a
Zonas remotas, otros, son algunos de los factores que han contribuido a lograr mayores indices de
desarrollo, comodidad y bienestar en nuestra sociedad.

Sin embargo, junto con estos aspectos positivos también han surgido algunos problemas que atin
requieren solucién, tales como la pobreza, el consumismo, la contaminacién ambiental, el deterioro

de la calidad de vida, el cambio climético, los fenémenos de agresividad colectiva, la emergencia de
nuevas enfermedades o e| resurgimiento de otras que se consideraban erradicadas.
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Se hace necesario brindar conocimientos y valores que contribuyan a encontrar respuestas adecuadas
a las necesidades de la salud de los sujetos y del ambiente, promoviendo estilos de vida que posibiliten
un adecuado desarrollo individual y social en un ambiente sostenible.” 28

Sera fundamental para el futuro docente conocer las acciones publicas bdsicas (promocién y
prevencién) para prevenir las enfermedades y conservar el buen estado de salud y de esta manera
constituirse en agente multiplicador para con los estudiantes y comprender que la escuela es una de
las instituciones que promueven la salud, no sélo a través del curriculo escolar sino por el apoyo que
presta a la familia y a la comunidad en la que ests inmersa. Ademds comprender que los sistemas
naturales condicionan a los sistemas sociales a través de los recursos que potencialmente pueden
proporcionar y, a su vez, éstos intervienen sobre los naturales a través de la cultura.

La educacion sexual debe partir del concepto global de sexualidad, incluyendo la identidad sexual, el
cuerpo, las expresiones sexuales, los afectos, la reproduccién y la promocién de la salud sexual. La
educacién ambiental es necesaria para la formacién integral y democrética de todos los ciudadanos.?®

Ejes de contenido

Ambiente Concepciones tedricas, historia y conceptualizacién. Ecologia, Educacién Ambiental y
Sustentabilidad. Historia y registro de conflictos ambientales: enfoques y alternativas de resolucién.
Principales problemas globales Biodiversidad, cambio climatico, desertificacién, agua y suelo.
Problemas ambientales actuales en nuestro pais: suelo, agua, aire, flora y fauna.

Ambiente-Cultura y Sociedad Impactos culturales y tecnoldgicos: Produccién alimentaria; ruralidad,
crecimiento urbano, consumo y residuos, problemas de salud, tradiciones y practicas culturales.
Educacién Ambiental Historia y modelos de précticas educativas formales y no formales.
Transversalidad curricular. Epistemologia ambiental y didactica. La gestién comunitaria y socio-
politica: leyes, legalidad y modelos de actuacién humana. Acciones para la promocién y prevencién de
la “salud ambiental”. Lugar de la escuela en la preservacién del ambiente.

Biologia cultura y salud Historia, modelos y concepciones biomédicas sobre salud y enfermedad.
Creencias, representaciones sociales y enfoques postmodernos. Salud comunitaria y derechos: los
sistemas de salud publicos y privados.

Estructura y dindmica de los sistemas biolégicos del hombre Inmunologia y adaptacién evolutiva:
enfermedades autoinmunes. Barreras inmunoldgicas. Reacciones alérgicas. Enfermedades

%8 Ministerio de Educacién. Instituto Nacional de Formaci6n Docente: Proyecto de mejora para la
formacién inicial de profesores para el nivel secundario. 4rea: Biologia. Versiéndigital.2015.
Disponible en: http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Biologia.pdf

2 Op. Cit.
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infecciosas: bacterias y virus. Transfusiones e incompatibilidad. Cancer, Sida, anemias, hepatitis,
parasitosis, chagas. Trasplantes y eugenesia.

Précticas sociales y laborales, consumo y placer Psicofarmacos y stress. Automedicacién. Medicina
alternativa. Drogas ilicitas, alcohol, tabaco y salud: ciencia tecnologia y sociedad. Conservacién y
Desarrollo sostenible.

Orientaciones metodolégicas

Una formacién docente ambiental necesita de una diversidad de saberes que posibilite un
pensamiento proyectivo y el disefio de nuevas practicas sociales. Crear un recorrido de sensibilizacién
critica y argumentacion pedagégica en la comprensién de lo ambiental es central para la formacién en
el hacer didactico; y, en particular, para construir escenarios educativos pertinentes para las nuevas
juventudes.

Las orientaciones para desarrollar una ensefianza Yy comprension sobre lo ambiental implican disefar
escenarios de pensamiento y accién haciendo énfasis en: a. enfoques integrales / multidisciplinares;
b. problematizacién y desnaturalizacién de Ia realidad; c. perspectivas histéricas, dialdgicas y
contextuales. d. pricticas compartidas y comunidades de aprendizaje; e. perspectivas éticas,
actitudinales y politicas.

La formacién docente deberia tender a promover un planteamiento curricular integral como ejes
organizadores de los conflictos ambientales puesto que referencian a ambitos muy diversos de la
actividad humana (salud, consumo, contaminacién, gestién de recursos, pobreza, desigualdades
sociales, otros.); desarrollando estrategias de mayor intercambio en el trabajo didéctico con diversidad
de saberes artisticos, |6gico matematicos, lingliisticos, cientificos, comunicativos, deportivos.

Para el desarrollo del espacio se propone:

- Observar y analizar peliculas y videos que abordan diferentes probleméticas ambientales. - Analizar
criticamente e interpretar la influencia de los medios masivos de comunicacién en la percepcion sobre
los problemas ambientales.

- Elaborar disefios experimentales para analizar distintos pardmetros que permitan determinar la
presencia de contaminantes en suelo, aire, agua, que afecten la salud del hombre y del ambiente.

- Aplicar técnicas de muestreo para realizar anilisis estadisticos sobre datos relacionados con el
ambiente confeccionando tablas y gréficos para comunicar resultados.

- Recuperar informacién de periédicos relacionada con el medio ambiente, los problemas que se
detectan y las acciones que lo mejoran o conservan, asi como las enfermedades o los problemas de
salud humana.

- Organizar e implementar un debate sobre problemas globales actuales que tenga especial relevancia
para el contexto préximo, invitando a expertos o a actores implicados en el problema, reflejando las
distintas posturas con que se enfrenta socialmente |a situacién.

- Discutir el modelo agropecuario dominante que, a través de sus précticas, conduce tanto a la
desertificacién como al deterioro ambiental.
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- Investigar la historia de la Educacién Ambiental en nuestro pals y en el mundo destacando los
principales hechos o sucesos durante el siglo XX, por ejemplo: La Cumbre de Rio, el Convenio de
Biodiversidad y el Protocolo de Kyoto.

- Intervenir en juegos de roles para debatir sobre los diferentes puntos de vista asociados a las
probleméticas ambientales.

- Visitar instalaciones municipales de gestién de aguas, de residuos sélidos, de control de Ia
contaminacién atmosférica, analizando los procesos que se llevan a cabo y evaluando la eficacia de los
servicios brindados a la poblacién.

- Promover andlisis de casos locales, regionales o planetarios que permitan desentrafiar la complejidad
de causas y efectos que intervienen en las probleméticas analizadas.

- Analizar un problema ambiental local, proponiendo lineas de intervencién y evaluacion de
resultados.

- Analizar textos, documentos jurisdiccionales Y propuestas curriculares de educacién ambiental.
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Ecologia y Etologfa

Denominacidn: Ecologia y Etologia
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 32 aiio

Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La comprensién integral de los principios de Ia ecologia requiere una nueva forma de ver el mundo y
de pensar en términos de relaciones, conexiones Y contexto. Este enfoque “sistémico” implica una
nueva mirada en las propuestas de ensefianzas de este nicleo temdtico, utilizando los modelos
ecoldgicos que permiten comprender las interrelaciones de los seres vivos con el ambiente. Desde
1970, la ecologia ha emergido de sus raices dentro de las ciencias bioldgicas, para convertirse en una
disciplina aparte, una que integra a los organismos, el entorno fisico y alos humanos. La ecologia como
estudio de la tierra como hogar, concepto del cual deriva su nombre —oikos, palabra griega que
significa casa- ha madurado lo suficiente €omo para ser considerada la ciencia fundamental e integral
del entorno como un todo, contribuyendo de manera sustancial a sostener el puente tan necesario
entre ciencia y sociedad. Por lo tanto es importante que los futuros profesores no solamente

comprendan la ecologfa sino que también la experimenten en la naturaleza, “en ecosisternas
cotidianos”.3°

La etologia es la ciencia que estudia el comportamiento animal, incluido el comportamiento del ser
humano. Sus modelos nos permiten comprender que los patrones de conducta de los animales no
humanos no responden a comportamientos intencionales sino a determinadas causas fisioldgicas (las
“causas préximas”) y a la particular historia evolutiva de la especie analizada (las “causas dltimas”).
Esto permite modificar las muy difundidas visiones antropomoérficas del comportamiento animal. La

*® Ministerio de Educacién. Instituto Nacional de Formacién Docente: Proyecto de mejora para la
formaci6n inicial de profesores para el nivel secundario. Area: Biologfa. Versi6n digital.
2015.Disponible en: http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Biologia.pd.f
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identificacién de estas causas permite comprender que el comportamiento es un rasgo fenotipico al
igual que la morfologia o la fisiologia Y que, por lo tanto, es influido por los genes y evolucionan por
seleccién natural. Por otro lado, los modelos de Ia etologia constituyen un aporte fundamental, junto
con la fisiologia del comportamiento, para comprender la “biologia del comportamiento”. Estos
contenidos son necesarios para tener una comprensién profunda y critica sobre polémicas de gran
relevancia social como los debates en torno de la relacién entre los factores genético-evolutivos y los
factores ambientales (culturales) en la causacién del comportamiento humano.

Es fundamental dentro de esta unidad que los futuros docentes puedan conocer los fundamentos
tedricos necesarios para adquirir una formacién bésica acerca del medio ambiente, de los problemas
conexos y de |a presencia y funcién de la humanidad en él, lo que entrafia una responsabilidad critica;
los modelos centrales de la ecologia, las interacciones entre los componentes biolégicos y el ambiente
fisico, las técnicas de muestreo que se utilizan frecuentemente en ecologia y sus posibles aplicaciones
en los trabajos de campo, el uso apropiado de técnicas de andlisis de datos, presentacidn Y
transferencia de los mismos; lo que les permitird adquirir valores sociales y un profundo interés por el
medio ambiente, que los impulse a participar activamente en su proteccién y mejoramiento.

En lo referido a la Etologfa, se espera que el futuro profesor comprenda: que la conducta puede ser
explicada en términos de sus causas préximas (aspectos fisioldgicos, estimulos, otros) y/o de sus
causas ultimas (la historia evolutiva de dicho comportamiento, especialmente su valor adaptativo) que
el comportamiento es un conjunto de rasgos biolégicos (al igual que los rasgos morfoldgicos) y que,
por lo tanto, depende, ademis del ambiente, del genotipo de los individuos y evoluciona por seleccién
natural, y que los distintos patrones de comportamiento entre individuos pueden deberse a
diferencias genéticas, a diferencias ambientales o a una combinacién de ambas, 3!

Ejes de contenido

Ambiente fisico y biético Los sistemas ecoldgicos, factores fisicos y biéticos interconectados. Esferas
que forman la Tierra y sus interacciones: atmdsfera, hidrésfera, gedsfera y biosfera. Sucesién de
eventos y redes de interacciones directas e indirectas. Ciclos biogeoquimicos y redes tréficas.

Estructura y dindmica de los sistemas ecoldgicos Ecologia de poblaciones naturales. Relaciones intra e
interespecificas. Regulacién de las poblaciones y comunidades. Los organismos y la perspectiva

3 Op.cit
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sistémica de los factores (extrinsecos e intrinsecos). Los procesos (densodependientes y denso-
independientes) y la regulacién del sistema ecoldgico. Estructura y dindmica propias y emergentes.

Ecologia y seleccién natural Los sistemas ecolégicos y el cambio evolutivo: supervivencia y
reproduccién diferencial. Seleccién natural: los organismos y sus adaptaciones de estructura y
funcionamiento.

Introduccién a los métodos de investigacién en Ecologia Los ecdlogos y sus técnicas para estudiar los
sistemas naturales: la observacién, el desarrollo de hipétesis explicativas, la verificacién vy
confirmacién de predicciones. Los experimentos reales y virtuales en Ecologia. El modelado
matemdtico de los sistemas ante el surgimiento de limitaciones éticas o logisticas y técnicas.

Mapas de distribucién de ecosistemas: diversidad y conservacién El estado de conservacién y la
diversidad de los ecosistemas. Los mapas de distribucién: las observaciones a campoy de otras fuentes
satelitales, fotografias, sistemas de informacién geograficos (SIG).

Ecologia y cultura Intervenciones antrépicas. Contaminacién y alternacién de sistemas.

Orientaciones metodolégicas

La formacién en el campo ecolégico necesita de un pensamiento sistémico, dindmico y evolutivo que
contribuya a interpretar la naturaleza con un pensamiento global y proyectivo, y una orientacién hacia
précticas pedagégicas que establezcan un mayor vinculo con las intervenciones antrépicas, las pautas
culturales, el consumo, los problemas ambientales y la salud comunitaria.

Ademds, implica proponer actividades y tareas cognitivas que hagan énfasis en: a. los enfoque
sistémico e integrales; b. la relacién local-global y evolutiva; c. el conocimiento de ecosistemas reales;
d. las perspectivas histéricas y proyectivas; e. los modelos anticipatorios de cambio ecolédgico; e. la
dimensién ética y politica.

La formacién de un docente, en este ambito, debera transitar por una didéctica que contemple:

- Analizar e interrelacionar los escenarios de variacién natural y antrdpicas con sus factores y procesos
intervinientes en contextos reales, integrando enfoques, analizando casos y modelos contextuales:
locales, regionales, mundiales.

- Abordar el saber ecolégico desde contextos practicos y/o de simulaci6n sistémica, para comprender
la dimensidén temporal y evolutiva de la naturaleza y disefiando précticas que incluyan las
intervenciones humanas (tecnolégicas, politicas, econdmicas) con modelos alternativos de naturaleza
y desarrollo sustentable.
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- Posibilitar el conocimiento de instituciones y entidades (publicas, privadas, no-gubernamentales,
voluntariado) que estudian y promueven actividades sobre la ecologfa y el ambiente.

- Incluir la referencia histérica de las précticas comunitarias - sujetos, familia, escuela, municipios,
trabajo rural, industrial, construccién, turismo- para entender y promover la dimensién ética de
la conservacién de los ecosistemas.

En este marco se sugiere:

- Aplicar técnicas de muestreo sobre diferentes componentes del ecosistema. - Recuperar la
informacién disponible en materiales de divulgacién, libros de texto, Internet y otras fuentes, para
analizarla criticamente, sintetizarla e implementarla en contextos nuevos.

- Analizar fuentes satelitales, fotograffas y otros sistemas de informacién para conocer la
diversidad y la conservacién de los ecosistemas.

- Efectuar trabajos de campo analizando las propiedades emergentes de cada nivel ecoldgico. -
Analizar simulaciones y modelos mateméticos de sistemas ecoldgicos. - Examinar investigaciones
y experimentos reales y virtuales en Ecologfa.

- Aplicar técnicas de recoleccién de materiales, manejo y acondicionamiento de los mismos en las
salidas de campo, para su estudio posterior. - Interpretar y confeccionar redes tréficas que
expresen las relaciones alimentarias entre los seres vivos de un ecosistema.

- Desarrollar sistemas ecoldgicos artificiales: huerta escolar, granja orgénica, compostera,
Jardineria, terrarios, acuarios, entre otros. - Aplicar diferentes técnicas de laboratorio para
analizar caracteristicas del agua, suelo y aire.

- Observar y analizar videos y documentales que aborden contenidos de la unidad curricular.

- Resolver situaciones problematicas referidas a poblaciones, comunidades y ecosistemas.

- Elaborar maquetas para modelizar sistemas ecolégicos.

- Visitar diferentes instituciones vinculadas con la Ecologia y el ambiente y efectuar entrevistas a
sus responsables. ‘
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Genética

Denominacidn: Genética
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Genética se ha convertido en una herramienta de uso fundamental para diversas dreas de la
biologia utilizdndose para la caracterizacién de las especies, los estudios sobre la evolucién, el
mejoramiento vegetal y animal, deteccién de determinadas enfermedades, la evaluacién biolégica de
sustancias bioactivas y la evaluacién del potencial efecto genotéxico de diferentes agentes de origen
enddgeno o exdgeno. Se constituye asi, en uno de los pilares fundamentales para el manejo y
conservacién de los ecosistemas y de las especies, en el estudio de enfermedades genéticas humanas
y animales, y juega un papel significativo en la consolidacién de las teorias de la evolucién yla
especiacién. Los contenidos que conforman la disciplina aportan al conocimiento, comprensién,
explicacién y aplicacién de las leyes que siguen los diferentes caracteres hereditarios en su transmision
y expresién. Para alcanzar la comprensién globalizadora sobre esta disciplina se debe analizar cémo
se componen, organizan y funcionan los écidos nucleicos, poseedores de la informacién genética, y a
partir de alli, comprender que ellos condicionan la adaptacién y diversidad de los seres vivos. Es
importante comprender que los cidos nucleicos son moléculas sumamente plasticas, y que por lo
tanto se deben adquirir criterios que permitan analizar las ventajas y las desventajas de su
“manipulacién” por el hombre.

Esperamos que el futuro profesor comprenda a la genética como un conjunto de modelos, unificador
de la biologia, que la informacién sobre los caracteres hereditarios esta contenida en la molécula de
ADN y que su transmisién puede ser explicada a través de leyes. Que conozca y comprenda cudles son
los principios basicos que rigen el mecanismo de transmisién y expresién de los diferentes caracteres,
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a los genes como la base de la diversidad biolégica y de la evolucién y el papel de los cromosomas en
la herencia, adaptacién y evolucién.®?

Esta unidad curricular aborda contenidos especificos que permitirdn conocer las caracteristicas
hereditarias en cualquiera de los niveles de organizacién (individual, poblacional) o dimensién (actual,
pasado, futuro), dado que las caracteristicas que tienen las células determinan las caracteristicas de
un organismo, hay una relacién directa entre los genes, la estructura y la funcién de un ser vivo.

Se abordan las bases genéticas y moleculares de la herencia biolégica que permite acceder al estudio
de otros temas, como el de las enfermedades hereditarias humanas y el del diagnéstico prenatal, e
iniciar el tratamiento de los fundamentos de la ingenieria genética y de sus implicaciones bioéticas.

A través de la presentacién de los contenidos en exposicién dialogada, se promueve a la participacién
dindmica de los alumnos intentando realizar anclajes con sus experiencias previas. Se suma a ello un
fuerte componente motivacional, referido a la vinculacién de conocimientos bdsicos aplicados a
situaciones bioldgicas de la realidad.

En el tratamiento de estos temas se profundizara en |a naturaleza del conocimiento cientifico y de las
précticas de investigacién, estimulando el pensamiento analitico de los conceptos y los mecanismaos
que explican los procesos biolégicos; es decir, entendiéndose como un conocimiento dinamico y
sometido a prueba, que se elabora y evoluciona en base a observaciones y experimentos sistematicos,
hechos en el laboratorio.

Ejes de contenidos

-La biologia molecular del material hereditario Estructura, organizacién y reparacién del ADN.
Transcripcién del ADN, procesamiento y traduccién del ARN. El genoma en el ciclo celular.
Caracteristicas del genoma procariota. Genomas virales.

- La transmisién del material hereditario Los experimentos de Mendel. Las leyes de Mendel. Lineas
puras. Dominancia y recesividad. Homocigosis y heterocigosis. Cruzamientos monohibridos y
dihibridos. Herencia ligada al sexo y otros tipos de herencia. Ligamiento. La teoria cromosémica de la
herencia. Gametogénesis. El cromosoma eucariota. Nimero haploide y diploide. Morfologias y

* Ministerio de Educacién. Instituto Nacional de Formacién Docente: Proyecto de mejora para la
formaci6n inicial de profesores para el nivel secundario. 4rea: Biologfa. Version digital.
2016.Disponible en: http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Biologia.pdf
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nlimeros cromosémicos. Cariotipo. Variaciones en la estructura y el nimero de cromosomas. Sistemas
de determinacién del sexo.

La genética molecular La estructura y la funcién de los genes. Secuencias estructurales (codificantes)
Y secuencias regulatorias (no codificantes). Regulacién de la expresién génica. Genética del desarrollo.
Diferenciacién celular. Genes que controlan genes. Cajas homedticas. Aspectos generales del
desarrollo de un insecto y de un vertebrado. Terapia génica.

La genética de las poblaciones Y la evolucién Genotipos y frecuencias alélicas. Ley de Hardy-Weinberg.
Cambios en las frecuencias alélicas de |a poblacién: mutacién, migracién, deriva genética y seleccién.
Genética de poblaciones aplicada a la identificacién de personas en casos forenses y para andlisis de
paternidad. Genotipificacién molecular (fingerprinting).

La Biotecnologia Tecnologia del ADN recombinante. Organismos genéticamente modificados.
Métodos de transformacién genética de bacterias, levaduras, plantas, mamiferos. Las aplicaciones
mas importantes: expresién de firmacos en biorreactores, plantas transgénicas con resistencia a
herbicidas e insectos. Terapia génica. Clonacién. El impacto ambiental de los organismos
genéticamente modificados. Las consideraciones jurfdicas y éticas.
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Orientaciones metodolégicas
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- La exposicién y explicacién de los contenidos, complementadas con el trabajo con problemas, que
faciliten el aprendizaje de los conceptos generales de Genética y la interpretacién de los resultados.
Por ejemplo: cruzas de individuos con diferente genotipo, o el genotipo de los individuos que dio
origen a una cierta progenie.

- El desarrollo de experiencias practicas para la aplicacién de conceptos tedricos al analisis de casos
extraidos de la bibliografia.

- Abordar contenidos y temas de debate considerando aspectos tales como: el conocimiento del
material hereditario y mecanismos de la herencia, el desarrollo cientifico y tecnolégico, las
implicancias econémicas y sociales, los cuestionamientos éticos, la percepcidn y controversias del
ciudadano comuin, las implicancias en el desarrollo del pais, la regulacién y mecanismos de control de
la actividad cientifica y tecnolégica, entre otros.

- Promover debates acerca de problematicas biotecnoldgicas y éticas que puedan ser abordadas en
toda su complejidad, identificando las diferentes argumentaciones a favor y en contra respecto a los
elementos y dimensiones que las componen.

- Dar cuenta del valor cientifico y ético de las argumentaciones evitando reducir la discusién a
afirmaciones del sentido comtin o a consignas de débil sostén argumentativo.

- Analizar los discursos con que los medios de comunicacién abordan estas teméticas focalizando las
argumentaciones en conflicto.

- Considerar la relevancia de los adelantos bictecnolégicos en la Argentina y en el mundo,
especialmente en lo referido a la agrobiotecnologia y su impacto ambiental econémico.
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Propuesta Variable o Complementaria

Més alld de la propuesta basica incluida en la estructura curricular, la formacién general del
profesorado de Educacién Secundaria en Biologia de la Provincia de Corrientes incluye una oferta de
unidades curriculares variables, complementarias u optativas, dirigida a la apertura o ampliacién
cultural. Diversos estudios y experiencias internacionales han destacado y mostrado el valor de la
apertura cultural en la formacién de los profesionales. En otros términos, la formacién de profesionales
no deberia restringirse exclusivamente a las materias cientifico-técnicas especificas, alimentando la
vision de sujetos incorporados a la cultura, la sociedad y el conocimiento amplio. El argumento es
particularmente significativo en el caso de la formacién de la docencia, como actividad sistemdtica en
el dmbito de la cultura. Asimismo, ello podria apoyar el desarrollo de los estudiantes, fortaleciendo su
Jormacion cultural y el desarrollo de capacidades especificas para la formacién permanente.*

En funcién de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios y de las
capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable podria organizarse a través de
Seminarios de Profundizacién o Talleres.

Las Instituciones deberdn tomar una de las propuestas variables o complementarias que se proponen
en este Disefio Curricular tomando como criterio principal la relevancia de saberes necesarios en la
formacién docente de un futuro profesor para la educacién secundaria.

La misma estard vigente durante tres cohortes como minimo, luego de las cuales la Institucién podrs
tomar o seleccionar otra propuesta variable o complementaria respetando los mismos criterios en
cada una de ellos en cuanto a su duracién, formato y fuentes de procedencia

A continuacién, se presentan las Unidades Curriculares elaboradas por el Equipo Técnico Jurisdiccional
responsable de la elaboracién del presente Disefio Curricular y las que se proponen en las
Recomendaciones para la elaboracién de los Disefios curriculares de Educacién Secundaria como
posibles alternativas:

= Autoridad, Vinculos y Convivencia

E Evolucién

- Integracién escolar.

3 Recomendaciones para la elaboracién de Disefios curriculares para el Profesorado de Educacién Primaria
(2008).
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Propuesta Variable o complementaria: Autoridad, Vinculos y Convivencia

Denominacion: Autoridad, Vinculos y Convivencia

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 42 afio

Asignacidn horaria: 3 (tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular
La convivencia escolar exige una revisién permanente de la apuesta de la escuela como modelo
generador de espacios de participacién, de didlogo, de reflexién y de construccién democrética.

Se necesitan herramientas conceptuales y metodolégicas para poder promover en el aula climas
constructivos de trabajo sin hacer un uso coercitivo, impositivo o represivo de la autoridad, ni recurrir
a la amenaza del castigo o de las sanciones.

En estrecha relacién, la nocién de autoridad ha pasado a tener una importancia inusitada. Los expertos
se esmeran en describir sus meandros y los ciudadanos lamentan su escasez. Cualquier desmaén la
coloca en el centro de la discusién medistica. Sin embargo, ubicuidad y proliferacién no siempre
redundan en claridad, y el uso generalizado del término a menudo dificulta su comprensién.

La presencia de esta unidad curricular en la Formacién docente tiene como objetivo la aproximacién
ala complejidad que la cuestién de la autoridad suscita, y lo hace a través de distintas estrategias, para
matizar los extremos y comprender més y mejor las ambigiiedades.

La escuela se presenta como la caja de resonancia de las situaciones que se viven fuera de ella y los
futuros docentes deberdn dar respuestas en circunstancias particulares. Este espacio se propone
trabajar con la comunicacién como uno de los factores claves para la resolucién de conflictos y la
prevencién de violencia en la institucién escolar.

Integrando distintas estrategias de abordaje de los contenidos y en diversos soportes, el
Seminario/Taller se propone focalizar, a través de aportes teéricos y del analisis de casos, los aspectos

Sigue Hoja 129///...



d A

t w/ Wl T ‘

37 JN 20

-Hoja 129-
(expediente N° 330-15-12-5815/23)

?"?"’(\a MDA & - N\
| 3 WA/ WM

sl

mds complejos y acuciantes del fenémeno contemporaneo de la autoridad, de su construccién en
contextos complejos, identificando los modelos didécticos pedagégicos que permitan abordar
situaciones conflictivas suscitadas en la escuela, con estrategias facilitadoras de la previsién de
situaciones de violencia, generando estrategias de trabajo que permitan aprender y ensefar a convivir
en aulas sin violencia.

En articulacién con Residencia Pedagégica, se deberdn organizar acciones de indole pedagdgico
didécticas de andlisis de situaciones, utilizando categorias conceptuales de autores especificos, con el
fin de realizar producciones que reflejen integracién conceptual, enmarcadas en la Investigacidn—
accién, con el objeto de propiciar mediante su desarrollo, el abordaje de contenidos seleccionados
especificamente para favorecer instancias de reflexién, estudio y andlisis criticos de una realidad que
demanda su atencién. Es necesario, entonces, formar a los futuros docentes, en la construccién critica
de saberes tedricos y pricticos que les permitan introducirse en la problemética de la construccién de
la autoridad docente y su relacién con lo vincular, con el objeto de que cimienten progresivamente
dispositivos que les permitan acceder a la Practica Docente con sélidos fundamentos teéricos.

Ejes de contenido

®  Acercade la autoridad. Doble polisemia del término “autoridad”. Distintas concepciones. Los
estilos de ejercicio de la autoridad. Sobre la relacién entre estilos de autoridad y vinculo. Los
condicionamientos reales y concretos del docente real en su cotidianidad. Paradigmas Y
estilos de ejercicio de la autoridad.

® Elclima de las instituciones educativas y las condiciones que favorecen la violencia.

® Violencia Escolar: de lo medistico a lo cotidiano. La emergencia de situaciones conflictivas.
Situaciones conflictivas arquetipicas que pueden presentarse en el grupo aulico. Franjas de
inclusién- exclusién: situacién paradigmdtica. La cuestién vincular. Ambitos vinculares. La
propuesta inicial y el proceso de construccién del vinculo. Construccién del vinculo con
alumnos que presentan perfiles conflictivos.

® Recursos del docente. Lineas orientadoras en la formacién de valores. Educar en la
tolerancia. Soportes, recursos y dispositivos. Soportes cognitivos o gnoseolégicos. Soportes

psicosociales. Soportes didacticos Yy recursos técnicos. Recursos técnicos curriculares
generales.
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Propuesta Variable o Complementaria: Evolucién

Denominacién: Evolucién
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el diseiio curricular: 42 afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas catedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los contenidos estdn organizados en funcién de las teorias de la evolucidn. Este enfoque permite
interpretar procesos biolégicos fundamentales como origen de las especies, diversidad, adaptaciones,
fisiologia y comportamiento de los seres vivas, aparicion de restos fésiles, etc.

Trabajar con evolucién permite una gran interdisciplina y, ademds, favorece el aprendizaje de lo
procedimental a través del anilisis critico de las diversas hipétesis y de las conclusiones de
investigaciones, asi como la adquisicién de procedimientos vinculados con la utilizacién de modelos
tedricos para predecir fenémenos o resultados.

De este modo, se pretende proporcionar a los alumnos un marco conceptual donde incorporar los
nuevos conocimientos que la ciencia aporte en este campo.

Ejes de contenido

Teorias de la evolucién. Historia del pensamiento evolutivo. Creacionismo. Fijismo. Uniformismo.
Catastrofismo y el transformismo. Representantes. Darwin y los fundamentos de la teoria de la
evolucién. Evidencias de la evolucién: registro fésil, anatomia comparada. Postulados de la teorfa de
la evolucién por seleccién natural. Neodarwinismo o Teoria Sintética de la Evolucién (TSE). Otras
teorias: siglo XVII:

Los mecanismos del proceso evolutivo. Teoria Neo darwinista o TSE. Genética y evolucién. Fuentes de
variabilidad. Mutaciones. Poblacién en equilibrio. Relacién entre poblaciones, genes y evolucién.
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Mecanismos del cambio evolutivo deriva génica. Seleccién natural. Tipos de seleccién natural.
Seleccién sexual. Adaptaciones: al ambiente fisico y al ambiente biolégico.

Origen de las especies. Especie: conceptos. Aislamiento reproductivo. Mecanismo pre y post cigéticos.
Especiacién. Origen y evolucién de nuevas especies. Modelos de especiacién. Patrones de evolucion:
Evolucién.

Historia de la vida en la tierra. Edad de la Tierra. Cambios de la Tierra en el transcurso del tiempo.
Atmdsfera terrestre. Deriva continental. Macro evolucién: registro fésil, documentacién geoldgica.
Tiempos geolégicos. Origen de la vida: principales hipétesis y sus alcances. La Tierra primitiva y la
evolucién quimica. Teoria endosimbistica. Origen y evolucién del Hombre. Evolucién de los primates.
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Propuesta Variable o Complementaria: Inclusién Escolar

Denominacidn: Integracién Escolar
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 42 afie

Asignacién horaria: 3 (Tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta Unidad Curricular permitirs analizar las distintas concepciones de la educacién, tanto desde los
marcos teéricos como desde la reflexién sobre [as précticas docentes en educacién secundaria, en
funcién de generar una nueva actitud Y una mirada que integre las instancias implicadas en el acto
educativo, entre otros: el sujeto de la educacién secundaria con discapacidad, el docente, la escuela,
la organizacién institucional, las condiciones y los recursos.

El futuro docente de escuelas comunes trabajard con alumnos integrados, por lo tanto, deberd
conocer y aceptar que el dmbito especifico del sujeto de la educacién no es sélo la escuela especial,
sino que existen otros espacios educativos y que la escuela comin puede y debe atender las
necesidades y posibilidades educativas del sujeto con discapacidad.

La inclusién escolar de un alumno con discapacidad es siempre un proceso conflictivo, que requiere
de una intervencién sometida permanentemente al anilisis, la reflexién y el cuestionamiento
necesario en todo proceso de construccién cognitiva, que ademds debe involucrar a todos los actores
que en él participan. ‘

Se propone abordar la unidad Curricular Inclusién Escolar como seminario - taller de profundizacién,
en el que se realicen actividades como micro experiencias en instituciones con jovenes integrados, a
partir de los cuales se focalicen problemdticas especificas para trabajarlas en investigaciones
educativas grupales y /o individuales.

También se sugiere trabajar con especialistas invitados de reconocida trayectoria en el medio para
abordar estas teméticas, asi como visitar escuelas de educacién especial para trabajar en torno a lo
metodoldgico de la inclusién escolar en las instituciones de nuestra provincia.
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En articulacién con Residencia Pedagdgica, se deberin organizar acciones de indole pedagdgico
diddcticas de andlisis de situaciones, utilizando categorias conceptuales de autores especificos, con el
fin de realizar producciones que reflejen inclusién conceptual, enmarcadas en la Investigacién—accién,
con el objeto de propiciar mediante su desarrollo, el abordaje de contenidos seleccionados
especificamente para favorecer instancias de reflexién, estudio y andlisis criticos de una realidad que
demanda su atencién.

Ejes de contenido

La inclusién, como proceso colectivo, implica la articulacién de distintas instituciones: la familia, la
escuela especial, la escuela comdin y - algunas veces - otras instituciones o profesionales externos.
Debiendo, ademds, incluir la palabra del sujeto-alumno. Este entramado con la participacién de
distintos actores requiere de una organizacién especifica.

Todo proyecto de inclusién escolar comienza a partir de la decisién de asumir una tarea colectiva,
apoyada en el andlisis y la reflexién permanente sobre la experiencia y sobre los supuestos tedricos
que subyacen a las précticas.

La inclusién, como experiencia educativa reciente, se aparta de la estrategia tradicional de la escuela
especial que se apoyaba en la atencién grupal de alumnos en la sede de la escuela. La inclusién escolar
instala la necesidad de pensar Y construir nuevas formas organizativas, instrumentos y estrategias.
Siendo también evidente la necesidad de contar con ciertas condiciones y determinados recursos para
elaborar y desarrollar proyectos de inclusién escolar.

Serd fundamental para el anilisis y la discusién una revisién permanente de las experiencias de
inclusién, a la luz de distintos aportes tedricos y experienciales para producir conocimientos que
permitan a los docentes de educacién especial anticipar conflictos, producir instrumentos de trabajo
Yy tomar decisiones que son indispensables para el desarrollo de estos procesos.

Serd un aporte a la formacidén de los futuros docentes poder conocer las distintas normativas vigentes
respecto de la inclusién, ya que las mismas son el marco a partir del cual se podrén resolver cuestiones
relativas a la matriculacién, la evaluacién y la promocién.

Asimismo, y en funcién de que la LEN promueve la inclusién en todos los niveles del sistema educativo,
no deberd dejarse de lado la reflexién sobre las inclusiones en el nivel medio, y el tipo de adaptaciones
Y ajustes que requerirén estos procesos.
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Campo de la Formacién en la Préctica Docente

Las unidades curriculares de este campo de formacién estdn orientadas al aprendizaje de las
capacidades para la actuacién docente en las instituciones educativas Y en las aulas, a través de Ia
participacién e incorporacién progresiva en distintos contextos socio-educativos.

Es necesario construir colectivamente una concepcién de la préctica que la conciba como®:

®  Un componente curricular del proceso formativo que se constituye como eje articulador de
la formacién y en el que intervienen el Instituto Formador, las instituciones/ escuelas
asociadas y otras instituciones.

® Un trayecto de aprendizaje que integra con coherencia a lo largo de la carrera Y en el que
intervienen los saberes tedricos y los saberes pricticos.

® Una experiencia que posibilita modificar el habitus del oficio de la docencia a partir del
andlisis de las propias précticas.

® Una experiencia centrada en la ensefianza.

®  Un espacio de aprendizaje, experimentacién, reflexién e innovacién.

® la construccién y desarrollo de capacidades “para” y “en” las pricticas docentes.

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién en la Préctica Profesional son las
siguientes:

—

Campo de la Formacién en la Préctica Docente

. Métodos y Técnicas de recoleccién
. Instituciones Educativas
= Programacién de la ensefianza
Prdctica Il « Curriculum
* __Organizaciones Escolares
Coordinacién de grupos de Aprendizaje

Préctica |

P ica lll e
récﬂ L. Evaluac]dn de Gr upos de Aprendiza_l
Residencia H r nte elet‘.t'Ua
i " Acercamlento ala P éct[ca dOCE I

84 Material del Seminario con Docentes del “Campo de la Formacién en la Préctica Profesional en la formacién
de docentes” a cargo de Jorge Steiman y Equipo de Did4ctica General de la UNSAM. En Corrientes.2011.
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Finalidades formativas de las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacién
en la Practica Docente

Las Précticas y Residencias pedagégicas requieren de un proyecto de trabajo interinstitucional que
involucre tanto a las escuelas Y organismos sociales como al Instituto Superior. Se trata de una
propuesta que intenta, desde un disefio consensuado, organizar las practicas y residencia con
coherencia a lo largo de toda la carrera, estableciendo la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que
define la inscripcién de los estudiantes en las escuelas de la red, del grado de responsabilidad de cada
uno de los actores involucrados, de las formas de seguimiento y evaluacién de los mismo y del
proyecto en si y de las concepciones tedricas que fundamentan sustancialmente la propuesta desde
la que se ha pensado la Prictica ¥ Residencia.

Las redes entre Institutos Superiores y Escuelas/ instituciones asociadas implican -en primer lugar-
la participacién activa de los docentes de las dichas escuelas, en un proyecto compartido, que
invalucra al tramo de Ia formacién en el cual los futuros docentes desarrollan sus primeras
experiencias docentes, donde se privilegien el desarrollo de trabajos y experiencias pedagdgicas
conjuntas en dmbitos escolares diversificados.

El ejercicio del rol requiere, asimismo, que tanto los docentes orientadores de las escuelas como los
docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas Y Residencia” conformen un equipo de trabajo
mancomunado en el acompaRamiento pedagdgico de los estudiantes. Para fortalecer la
institucionalizacién de estos vinculos, deben participar de las instancias de articulacion, ademads, los
directivos de las escuelas y del Instituto Superior, responsables institucionales por la gestion del
desarrollo del curriculo.

El docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente junto con el o los
profesores del Instituto Superior, entre cuyas funciones mas importantes esta la de favorecer el
aprendizaje del rol, acompafar las reflexiones, brindar criterios de seleccién, organizacién y
secuenciacién de contenidos y Propuestas diddacticas, disefiar junto con los alumnos del Instituto
nuevas experiencias, sistematizar criterios para analizar la propia practica. Para ello debers
concertarse los grados de participacién de los docentes involucrados en el Equipo de la Practica.

Para llegar a conformar este equipo, se deberdn resolver desafios tales como, la tradicién del lugar del
conocimiento en el ISFD y en la escuela, construyendo una concepcién integrada en el cual “el lugar
de la préctica” y el “lugar de la teoria” se presenten como retroalimentados y permeables a la
experiencia; como también reconstruir el rol del docente orientador como co-formador.

/
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Se requiere desde este campo recuperar la ensefianza como centralidad del quehacer Yy sentido de
ser del docente, eludiendo Ia visién de que esta recuperacién representa un retorno a un tecnicismo

comprenderla como practica deliberada dirigida a que los alumnos aprendan efectivamente y en
forma cotidiana, en el marco de grandes finalidades humanas, sociales y politicas.

Asimismo, recuperar la conviccién de que los estudiantes pueden aprender a ensefiar. Esta cuestion
fundamental, es de gran importancia para los profesores del Campo de Ia Préctica Profesional. El
camino para lograrlo es a través de la investigacién, reflexién y analisis de dicha préctica. Por ello se
hace necesario introducirlo gradualmente, en los conceptos fundamentales de Ia practica
investigativa, en los distintos paradigmas que sustentan esta practica y en los procedimientos de la

El recorrido se realizarg en forma progresiva y en complejidad creciente, como modo de posibilitar a
los estudiantes que puedan indagar, formular problemas, hipétesis, recabar informacién sobre fas
tareas concernientes a |a practica profesional docente en el mismo campo que serd escenario de su
futura préctica laboral; y que analicen y triangulen los datos recabados por medio de diferentes
instrumentos.

Se creardn condiciones de aprendizaje que permitan al futuro docente, ponerse en situacién de
investigador reflexivo, critico Y participante de su propia préctica docente.

A través de las experiencias previstas en |as unidades curriculares de| Campo de la Formacién de |a
Préctica Profesional, se Propone que los estudiantes puedan resignificar esquemas tedricos implicitos,

docente.

En este marco las Pricticas ¥ Residencia Profesional, deben tomarse como ejes estructurantes del
Proceso formativo, garantizando la articulacién con las demds unidades curriculares, mediante un
Proyecto de trabajo compartido entre los profesores del Instituto formador de los distintos campos
de formacién (Campo de Formacién General, Campo de la Formacion Especifica, Campo de la Practica
Profesional), y los docentes orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello el equipo de conduccion
del instituto formador debe propiciar los espacios y tiempos institucionales para asegurar los procesos
de articulacién tanto institucional (vertical y horizontal) como interinstitucional.
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Respecto de la organizacién horaria, es clave para la concrecién de la propuesta curricular, por lo
tanto, es un tema central en la organizacion institucional. En dichas instancias se deberdn construir
acuerdos mediante consensos entre los actores involucrados, para lo cual deberd considerarse lo
previsto en el Reglamento del Campo de la Prictica Profesional de los Profesorados de Educacién
Secundaria y Profesores de distintos Niveles del Sistema Educativo (Resolucién N°®1977/14).

contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Préctica Profesional, ademads de cuestiones
relacionadas con la implementacién especifica de acciones que promuevan la continuidad®(que
refiere a la articulacién vertical), la secuencia®® ( que refiere al orden en que se decide la ensefianza y
el aprendizaje de los contenidos ensefiados) y, la integracién®’ (que refiere a la articulacion horizontal).
Asimismo, el abordaje de: criterios (de ensefianza, de evaluacién, de seguimiento Yy monitoreo),
alcance de los contenidos (por un lado considerando la seleccidn de la informacién y la identificacién
de ideas basicas que se considera necesario abarcar; Y por otro, los propésitos educativos que se
pretenden), entre otras cuestiones.

En cuanto al rol de coordinacién de las acciones a llevarse a cabo a través de las unidades del campo
de la Préctica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de las Précticas y Residencias seguin
corresponda.

La evaluacién serd en proceso considerando en todos los casos el trabajo en talleres y en terreno, a
través de los dispositivos e instrumentos que el profesor de practica del ISED junto al equipo de
Préctica estimen pertinentes, evaluando siempre la relacién teoria- préactica.

Se recomienda considerar como criterios de evaluacion, los en unciados en este documento curricular
como “Finalidades formativas de la carrera”, extraidas de las capacidades a desarrollar en la
formacién docente inicial en la Resolucién N° 24/07.

Se tomardn en consideracién las Pautas establecidas en el Reglamento del Campo de la Prictica
Profesional de los Profesorados de Educacién Secundaria Yy Profesorados de distintos Niveles del

Sistema Educativo (Resolucién N°1977/14) para organizar y evaluar las distintas unidades curriculares
de este campo de formacidn.

* Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problematica curricular. Ed. Trillas Meéxico (1984)
* Diaz Barriga, Op. Cit.
¥ Dia Barriga, Op. Cit.
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Préctica Docente |

Denominacién: Métodos de Recoleccién / Instituciones Educativas
Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 12 afio
Asignacidn Horaria: 5 (cinco) horas cdtedras, 3 (tres) horas cdtedras anuales

destinadas a las clases en el instituto formador y 2 (dos) horas cétedras anuales
destinadas a las actividades en las escuelas asociadas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

En el primer afio del trayecto de la préctica se Proponen iniciar a los futuros docentes en el
reconocimiento del futuro campo de desempefio profesional, brindéndoles elementos basicos para
abordar el contexto escolar a partir de una actitud de investigacién y de andlisis Y reconocimiento
institucional.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS,

1- Método y Técnicas de recoleccién y andlisis de la informacién.

La investigacién en la practica educativa. Abordaje del Proceso, proyecto y disefio de la investigacién
en educacién, desde el enfoque cualitativo, Y su relacién con la practica educativa. Las dimensiones
del proceso de investigacion vy la significatividad de las estrategias metodoldgicas y el andlisis de la
informacion.

2- Instituciones Educativas.

Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccion de la informacién a través de distintos
instrumentos en el marco de la investigacién cualitativa, favoreciendo la implicacién del futuro
docente en un proceso espiralado y ascendente, partiendo del contexto institucional formal y/o no
formal, hacia otras actividades escolares.
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Analisis de la informacién recolectada a través de la metodologia cualitativa, de modo que permita
trabajar la informacién empirica desde una mirada critica y reflexiva, articulando la empiria con el
encuadre conceptual y su ensefianza en la formacién integral del alumno del conocimiento que se
dictan simultdneamente, de modo tal que permita al futuro docente un proceso de teorizacién y
reflexién de la accién.

Orientaciones metodol6gicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Analizar y reconstruir experiencias educativas en relacidn a la educacién en Ciencias Naturales, a
través de las historias de formacién, considerando su incidencia en los mativos y condiciones de
eleccién de la carrera.

- Recuperar los aportes de la narrativa, registro de imdgenes, relatos de formacién y documentacion
pedagégica, como vias que posibilitan nuevas lecturas Y escrituras acerca de las practicas docentes
vinculadas a la educacién en Ciencias Naturales

- Participar de précticas en terreno y de trabajos de campo como experiencias formativas en las que
el estudiante se vincula con espacios socioculturales de la comunidad que trabajan con jévenes y
adultos en précticas relacionadas a la educacién en Ciencias Naturales.

- Recuperar el enfoque socio antropolégico, en particular los aportes de la Etnografia Educativa, para
la realizacién de micro experiencias educativas en instituciones de la comunidad.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias
del Campo de la Practica Docente (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones
audiovisuales, software educativo, de simulacidn, entre otros)

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, bisquedas en la Web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacién yla
comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacién y produccién, y
de intercambio y colaboracién.
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Préctica Docente Ii

Denominacidn: Programacién de la ensefianza / Curriculum Y Organizaciones
escolares

Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 22 aiio
Asignacién horaria: 7 (siete) horas cdtedras, 4 (cuatro) horas cdtedras anuales

destinadas al desarrollo de clases en el instituto formador, 3 (tres) horas
cdtedras anuales destinadas a las actividades en las Escuelas Asociadas.

Finalidades formativas de [a unidad curricular
Préctica Docente Il posibilita el siguiente nivel de abordaje del contexto escolar, continuando la espiral
ascendente en el abordaje de la realidad de Ia préctica educativa y escolar, permitiendo una mirada

profesién.

En esta unidad curricular se trabajardn contenidos préctico-tedricos que impliquen el aprendizaje
respecto de la gestién de [a clase, desde su disefio y planificacién, su desarrollo y evaluacion. Para ello
se deberd construir un dispositivo de anilisis didactico de las précticas de ensefianza que serd objeto
de estudio, y desarrollo.

Asimismo, se pretende que el estudiante realice disefios de planificaciones /programaciones de
ensefianza conforme a los andlisis diddcticos que se efectien colectivamente en los talleres semanales
en el instituto formador.

Ejes de contenido
Programacion de la Ensefianza

Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de Programacion de la ensefianza y organizacién
de las actividades del aula, en las escuelas asociadas y/o en el dmbito del Instituto a través de micro
experiencias.
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Estudio de casos particulares, micro ensefianza o simulaciones de clases/ jornadas.

Observacién participante en las aulas y colaboracién en actividades docentes en el aula. Disefio de
Programacién de la ensefianza y Gestidn de la clase

© respecto a la regulacién de los tiempos y ritmos de aprendizaje adecuados a las estrategias,
los propésitos y los eventos de la clase.
© Direccién y desarrollo de la clase a través de preguntas didécticas orientadas a diferentes
propésitos y/o momentos del proceso de aprendizaje.
© Intervencién en situaciones cambiantes de la clase
Andlisis de las précticas de ensefianza desde una perspectiva diddctica en el marco del salén de clase,
donde los estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio andlisis considerando:

©  Problema sustantivo y categorfas didacticas
© Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos didacticos
o Decisiones, representaciones, racionalidad

Curriculum y Organizacién Escolar

Puesta en préctica de diferentes dispositivos que permitan abordar el anlisis del curriculum, en sus
diferentes niveles de concrecién y la préctica docente y escolar, como asf también el andlisis de los
procesos y documentacién que organizan dichas practicas.

Acciones que permitan instancias de reflexién en los futuros docentes, respecto de la importancia de
la documentacidn en la préctica docente, como reguladora de la misma.

Orientaciones metodolégicas
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- La identificacién, caracterizacién Yy problematizacién de lo escolar y de la educacién en Ciencias
Naturales en diversos contextos y modalidades, de gestién estatal y privada.

- La observacién y problematizacién del vinculo entre el mundo de la escuela y el mundo del trabajo,

mediante el anilisis de las practicas educativas que se realizan en el Ciclo Orientado del Nivel
Secundario

- El andlisis e interpretacién de la realidad de las diferentes instituciones educativas desde abordajes
investigativos, mediante la utilizacién de herramientas conceptuales Y metodolégicas pertinentes.
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- El andlisis de la institucién educativa promoviendo una perspectiva multidimensional que articule
enfoques cuantitativos y cualitativos que integren procedimientos tales como: observacién, registro,
entrevistas, encuestas, andlisis de documentos y fuentes, relato de vida, andlisis de datos estadisticos,
entre otros.

- El trabajo de campo a nivel institucional atendiendo a la identificacién, caracterizacién v
problematizacién de las instituciones escolares y de la educacién en Ciencias Naturales en diversos
contextos,

- La participacién en diferentes instancias de intervencién, con niveles crecientes de complejidad:
ayudantias, tutorfas, micro experiencias de elaboracién y desarrollo de proyecto institucional y
especifico: muestras y Ferias de Ciencias, campamentos cientificos, salidas diddcticas, entre otros.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias
del Campo de la Prictica Docente (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones
audiovisuales, software educativo, de simulacién, entre otros).

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, bisquedas en la Web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacién y produccion, y
de intercambio y colaboracién.
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Préctica Docente IlI

Denominacidn: Coordinacién de grupos de aprendizaje / Evaluacidn de los
Aprendizajes

Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 3°afio
Asignacién Horaria: 7(siete) horas cdtedras anuales 3 (tres) horas cdtedras

anuales destinadas al desarrollo de clases en el instituto formador, 4 (cuatro)
horas cdtedras anuales destinadas a las actividades en las Escuelas Asociadas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

En este nivel el futuro docente ya va estructurando ciertas representaciones de la tarea docente,
organizadas en los niveles anteriores. Esto posibilitard que, acompafiado de los docentes del Instituto
y de las escuelas asociadas, continte en su proceso de puesta en préctica del rol de manera secuencial
y sistematica.

En dicho sentido se retomara secuencialmente, en mayor grado de especificidad y profundizacién el
analisis de las practicas de la ensefianza como punto de partida para elaborar propuestas didacticas.

Ejes de contenidos
Coordinacién de Grupos de Aprendizaje

® Andlisis y disefio de estrategias de ensefianza, modalidades e instrumentos de seguimiento y
evaluacién de los aprendizajes. Reflexién acerca de la significatividad de la dimensién de lo
grupal en la clase y su importancia en el desarrollo de las acciones. Coordinacién de grupos
de aprendizaje por parte del futuro docente, y su posterior proceso de reflexién acerca de la
accion.

® Anilisis de las précticas de ensefianza desde el trabajo colectivo: instancias de trabajo en
espacios de aprendizaje colaborativo considerando la perspectiva de anélisis didéctico de las
mismas.
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® Abordaje integral de las modalidades: La ensefianza de la Fisica en el marco de las diferentes
Modalidades.
Abordaje de Normativas Vigentes. LEY 26.206/06. Resolucién Jurisdiccional 2220/2012- NIVEL
SECUNDARIO (MARCO REGULATORIO DE LA MODALIDAD EDUCACION DOMICILIARIA Y
HOSPITALARIA).
EDUCACION RURAL — LEY N°6475 ART. 80; 81 y 82. Modalidad destinada a garantizar el
cumplimiento de la escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y
particularidades de los habitantes de zonas rurales. Implementar modelos de organizacién
escolar adecuados a cada contexto tales como, grupos multiedad, plurigrados.
EDUCACION ESPECIAL- Nivel Secundario: Res. N2 6874/21 — Res. N2 1940/19. Protocolo de
ingreso: Res. N2 2513/19.

Evaluacién de Aprendizaje

® Programacién y desarrollo de clases especificas por parte del futuro docente en las aulas de
las escuelas/salas, con guia activa del profesor de préctica y el “docente orientador”.

® Andlisis y disefio de estrategias y modalidades de trabajo grupal en el aula. Planificacién de
précticas de ensefianza donde se prevea la evaluacién de aprendizajes. Disefio de estrategias
de evaluacién: instrumento, herramientas, modalidad, criterios, secuenciacién y propuesta
de andlisis posterior a la evaluacién en forma conjunta con los destinatarios. Previsién de los
marcos didéctico - pedagégico y normativo vigente en la provincia.

Orientaciones metodolégicas
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- El disefio y desarrollo de instancias de intervencién que contemple propuestas de clases y unidades
didécticas que habiliten los primeros desempefios de ensefianza. La inclusién de los estudiantes en las
escuelas se plantea de manera progresiva garantizando que al momento de abordar la “clase”, el
estudiante cuente con los elementos necesarios para hacerse cargo de la misma ajustando las
propuestas a sus contextos de realizacién.

- La participacién de los estudiantes en el disefio Y puesta en préctica de intervenciones educativas

desde una perspectiva colaborativa, de la que participan pares, profesores del ISFD y profesores de la
escuela asociada.

- Un trabajo de insercién en el grupo-clase que facilite |a tarea de elaboracidn situada del disefio. Cabe
destacar, la importancia de combinar el trabajo conceptual con la tarea en campo. Esta ultima, tiene
como propdsito una aproximacién a la realidad educativa y al andlisis de |a tarea docente en contexto,
posibilitando a los futuros profesores construir marcos interpretativos de los multiples aspectos de su
futura tarea y de los complejos contextos en los que les tocara actuar.
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- La preparacién metédica para disefiar, poner en practica, y evaluar situaciones de ensefianza. Ello
supone una secuencia donde se articulan experiencias en terreno con desarrollos conceptuales, tanto
en los momentos destinados a la observacién como a la elaboracién y el desarrollo de propuestas
pedagdgicas didactica. Para ello se incluyen acciones que posibiliten: la observacién, registro, escritura
de crénicas y ejercicios de andlisis de clases; la reflexién grupal de las précticas disefiadas e

implementadas en las experiencias; la sistematizacién de précticas de ayudantia y la construccién.

cooperativa de propuestas alternativas.

- Poner énfasis en la reflexién en torno a las experiencias realizadas, generando espacios y tiempos
especificos a lo largo del desarrollo de la unidad curricular. Las diversas instancias de intervencidén
deben ser acompafiadas por el docente de préctica en un proceso de construccién y reconstruccién
permanente sobre las decisiones y puesta en marcha de la propuesta.

- El desarrollo de experiencias de intervencién que contemplen diversos contextos, modalidades
(considerar particularmente las instituciones de educacién Técnico-Profesional) y ambitos. Al mismo
tiempo se considera necesario contemplar la Tutorfa docente como un modo particular de desarrollar
la propuesta de ensefianza en Nivel Secundario.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias
del Campo de la Practica Docente (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones
audiovisuales, software educativo, de simulacién, entre otros).

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la Web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacién yla
comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacién y produccién, y
de intercambio y colaboracién.
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Residencia Pedagégica

Denominacién: Acercamiento a la prdctica docente efectiva
Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anugl
Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio
Asignacion horaria: 12(doce) horas cdtedras, 3 (tres) horas cdtedras anuales

destinadas al desarrollo de clases en el instituto formador, 9 (nueve) horas
cdtedras anuales destinadas a las actividades en las Escuelas Asociadas.

Finalidades formativas de Ia unidad curricular

En esta instancia de formacisn s preciso brindar una formacién Didactico-pedagdgica sélida a los
futuros egresados promoviendo la profesionalizacién del trabajo docente en la escuela secundaria y
revalorizando la formacign pedagdgica como factor estratégico.

Ampliar el campo de |a experiencia a través de la produccién de nuevos saberes que les permitan
disefiar estrategias significativas de trabajo.

Este es un trabajo que se lograra con el aporte de los contenidos de las otras unidades curriculares
que forman parte de| presente disefio. Se aspira a ligar la prictica docente Que existe en las escuelas
asociadas con la formacién pedagégica y didéctica, reconociendo el valor que tienen los saberes
adquiridos, con fuerte foco en el andlisis y Ia reflexién para fortalecer su rol Y sus capacidades para el
ejercicio de la ensefianza.

EJE ORIENTADOR DEL CONTENIDO:
1- Acercamientoala préactica docente efectiva:

Se apunta a ofrecer un espacio para el desarrollo de las capacidades docentes requeridas para una
ensefianza eficaz y la reflexién sobre las précticas, tendientes a lograr mas Y mejores aprendizajes.
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Objetivos
Que el estudiante pueda:
¢ Comprender el contexto del Nivel Secundario en el que se lleva a cabo la tarea educativa,
conocer las caracteristicas de los estudiantes y adaptar la ensefianza a ello para el logro de
los aprendizajes.
® Disefiar un programa de ensefianza eficaz e innovador de su disciplina, planificar los procesos
de ensefianza con una variedad de estrategias acordes a los objetivos establecidos, utilizar
las TIC para potenciar su ensefianza y disefiar instrumentos de evaluacién.
®  Observar y analizar situaciones de ensefianza en contextos heterogéneos, reconociendo la
diversidad en el aula Yy la necesidad de proponer acciones y estrategias que la tenga en
cuenta.
Reflexionar sobre su propio desempefio como docente y el de sus colegas.
Observar situaciones de ensefianza y aprendizaje identificando diferentes variables v
dimensiones.
® Pensar la planificacién del Proceso de ensefianza en articulacién con los disefios curriculares
jurisdiccionales y las caracteristicas del colectivo de estudiantes.

Orientaciones Metodoldégicas.

El trabajo en el marco de |a Residencia se orienta a |a produccién de instrumentacién para la accién
profesional que promuevan resoluciones posibles de |ag précticas, constituyéndose de este modo en
espacios de gran valor académico en la formacién docente.

busqueda de otrosg nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios
de la produccién. Habilitando espacios de intercambio, presentacién y debate de experiencias
referidas a la produccién de conocimiento sistematizado, de su inclusién en el sistema.y de
regulaciones précticas en Yy con las escuelas asociadas,
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formacién de los docentes. En este proceso, se promueve |a capacidad de intercambio, la bisqueda
de soluciones originales ¥ la autonomia del grupo.

Organizacién.

En este marco las Précticas Y Residencia Profesional, deben tomarse como ejes estructurantes del
proceso formativo, garantizando la articulacién con las demds unidades curriculares, mediante un
proyecto de trabajo compartido entre los profesores del Instituto formador de los distintos campos
de formacién (Campo de Formacién General, Campo de la Formacién Especifica, Campo de la Préctica
Profesional), y los docentes orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello el equipo de conduccién
del instituto formador debe propiciar los espacios y tiempos institucionales para asegurar los procesos
de articulacién tanto institucional (vertical y horizontal) como interinstitucional.

Respecto de la organizacién horaria, es clave para Ia concrecién de la propuesta curricular, por lo
tanto, es un tema central en |a organizacién institucional. En dichas instancias se deberan construir
acuerdos mediante consensos entre los actores.

Las problemiticas a abordar en los encuentros de articulacién deben contemplar basicamente los

ntenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Prictica Profesional, ademds de cuestiones
relacionadas con la implementacién especifica de acciones que promuevan la continuidad® (que
refiere a la articulacién vertical) , la secuencia®® ( que refiere al orden en que se decide Ia enseflanza y
el aprendizaje de los contenidos ensefiados) y, la integracién®® (que refiere a la articulacién horizontal).
Asimismo, el abordaje de: criterios (de ensefianza, de evaluacién, de seguimiento Yy monitoreo),

*® Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problematica curricular. Ed. Trillas México (1984)
* Diaz Barriga, Op. Cit,
* Dia Barriga, Op. Cit.
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