RESOLUCION N°
CORRIENTES,

VISTO:

El expediente N° 330:22-10-3969/2015 caratulado: -
DIRECCION DE NIVEL SUPERIOR — E/ANTEPROYECTO DE RESOLUCION
Y DISENO CURRICULAR PROFESORADO DE QUIMICA- CAPITAL -, y

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones la Direccién de Nivel
Syperior, eleva Anteproyecto de Resolucidén por el cual se apruebe el Disefio
Curricular para la Formacién Docente Inicial, correspondiente a la Carrera de
Profesorado de Educacion Secundaria en Quimica.

Que a fojas 02/04 se incorpora Anteproyecto de Resolucién
con su respectivo Anexo en el que se contempla los Institutos de Formacién Docente
de la Provincia de Corrientes oferentes de la Carrera de Educacién Secundaria en
Quimica.

Que resultan de aplicacion al caso de autos la Ley Nacional de
Educacion N° 26.206, Ley de Educacion Superior N° 24.521, Resoluciones del
Consejo Federal de Educacion N° 24/07, 188/11, 140/11 Resolucién N° 1588/2012 y
la Ley de Ministerios N° 6233 art. 10° inc. b) Puntos 1, 2, 3, 4 y ccs.

Que a fOJaS 60 interviene la Subsecretarla de Gestion
Educativa.

Que la Asesoria Juridica de este ministerio emiti6é Dictamen N°
5.057 del 05 de noviembre de 2015, aconsejando dictar el correspondiente acto
administrativo.
Por ello,
EL MINISTRO DE EDUCACION

RESUELVE:
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ARTICULO 1°. APROBAR el Disefio Curricular y el Plan de Estudios
Jurisdiccional para la Formacién Docente Inicial de la Carrera de “Profesorado de
Educacion Secundaria en Quimica”.

ARTICULO 2°: IMPLEMENTAR el documento precedente en los Intitutos
Superiores de Formacién Docente de la Provincia de Corrientes, oferentes de esta
carrera de formacién docente inicial, a partir del Ciclo lectivo 2016. que se
mencionan a continuacién.

Institucién ’ Localidad CUE N°

Instituto Superior de Formacién Monte Caseros 180142000
Docente "Ramoén Carcano” )

ARTICULO 3°: LA presente resolucién es refrendada por el Secretario General de
este ministerio.

ARTICULO 4°: REGISTRAR, comunicar y librgrcopias a quien corresponda.

5 TACCIO

MlNlS‘fO on
Ministerio de £ducacio
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| Autoridades

Gobernador

Dr. Ricardo Colombi

Ministro de Educacién

Dr. Orlando Maccio

Subsecretaria de Gestién Educativa

Dra. Gabriela Albornoz

Directora de Nivel Superior

Mgter. Susana Nugara
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Equipo Técnico Jurisdiccional........c.cioeeeisstsrnisacsessennasssessossncscossastosscsssarsocanasas

Responsables de la Reformulacién del Dis. Curricular para el Profesorado en
Quimica

Disefio Curricular Jurisdiccional .......iviievvesecrecnscncaccansnssasssssesssssssessssssostansansnssss

Denominacion de la carrera...... cevons teereceerrecrecnsesananssesatsssanasantrtenarnessteasas
Titulo @ OOFgar..ceveerenrveenerarrerenrerossoacnransonseasan P b
Duracion de la carrera ...... eereaenaenes reertertresasnneaanaas ererereraraeens eeeereneenraees .
Carga horaria de la carrera expresada en horas catedra ........... rereiennans rersesiaiaaens
Condiciones de INGreS0.....ceuiiareniruiinirenionnresincessnsseauensraessssscsostaniontanssssasss .
Marco de la Politica Educativa Nacional y Provinciat para la Formacion |
o ol | e eceeacrotnerarininnn
La Formacion Docente IMCIAl .ovveervriereriirenrniiicumiiireiiiiionianinrcorcenssesieiesionennes
Fundamentacidn de la propuesta curricular ...... cereseniesiiines creaeen eeeeeeescsonetetrasenas
Finalidades formativas de la carrera................ wrmeesreseserens tererereresserienassenrarasans
Perfil del egresado............. ceerrreeririaeeas B teemeereutterserstnieieanitaats
Organizacion CUrmriCUlar...cccciiiameieseroronricscisnenteisnsoronsscasassaresosassssansssssossvsacancane
Campo de la Formacion General................. tevensessaanenneserenarrreennnons eveeerenns cerene
Campo de la Formacion Especifica....................‘.'..‘..k. .......
Campo de la Formacion en la Practica Profesional .............. eeeens e eirianerensonnrenens .
2-Carga horaria por Campo de Formacién en el Profesorado en Quimica .............
3-Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta.............
4-Estructura Curricular por afio y por Campo de Formacion............... eeereneene

5-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de Conocimiento ....... creeriaeens

0 de [a FOpMaXion General ......civievrieeieiecesscncnonsescsssrasssssanssasnseroasansssssnssass
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Pedagogia.....c.oevveenvrnnennnns caeernanannans

Psicologia-Educacibnal ......... ceavarannaan resaansnssasennansnararannas eerartratesseenaeeanaann.
Didactica General............. ereanas freessaasesatenatarasauateranrannsraresannres rrerrenrnaenan
Lectura y Escritura Académica..............
Tecnologias-de-{a-informacion y de la Comunicacién.................. cevenens cererneeaneian
Historia Argentina y Latinoamericana ........ eeenreeueaaeeaeastseteaarterat et eaaaannnreanan .
Filosofia de la EdUCACION ...uierenvmreenenieiiernreiieeeecneneneans coearesretoaserinsnarananns
Historia y Politica de {a Educacion Argentina.......cceeeevevvereenennenen. eeererreaerreaans
Sociologia de la EUCacion .......eee.... e eeetsetatetetateanteaaernrararaenenenanraenrenans
Lengua Extranjera ......... Crermesniinens corananes e iesataescecsnatecetarennranttontaeaniasaennnnn
Etica y Ciudadania ........eeeeeeeeneernnen. e ereenenee ot

Campo de la Formacion ESPeCifiCa...cccuecerecoonerarracenraeasracsecuseanreocrensncencessaoenonns

Unidades curriculares de definicién nstitucional ........c.ceueeeancieioneeenrncerennenncneens
Campo de la Formacion en [a Practica Profesional............veeveenseeceerncrncnssecsconsasane

" Préctica Docente I
Practica Docente !l .o.uviviievienenninrnaennnns. ceerenne eennees eeeeeenresnrereneerenersansensns
Practica Docente Ili.............. crrresrarannans reeeeerenaninns ceeenrearnnreens

- Residencia Pedaglgica.......cccovuvieiienininrnnnnann. crenees erreneereeanes
Bibliografia consultada para la elaboracién el Disefio Curricular

[\
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| Equipo Técnico Jurisdiccional

Responsables de la Reformulacién del Disefio Curricular para el Profesorado de
Educacion Secundaria en Quimica

Coordinacién General

Prof. Graciela Fernandez

Campo de ia Formacién General

Prof. Julia Elena Olivera Perez

Campo de la Formacién en las Practicas Profesionales
"'szof. Martha Marific Rey |

Campo de la Formacién Especifica

Prof. Maria Candelaria Gorbefia

Prof. Gabriela Prost

Solicitud de Validez Nacional de Titulos

Prof. Sofia Martinez

Asesoria Legal de la Direccién de Nivel Superior

Dra.Alicia Liliana Ferndndez

isedio Grifico

| Gabxiela Vivigna Cardozo
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Disefio Curricular Jurisdiccional

Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

Denominacién de la carrera

Profesorado deEducacién Secundaria en Quimica

Titulo a Otorgar

“Profesor/a deEducacién Secundaria en Quimica

Duracién de la carrera .

4. afios

Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de
Educacién Secundaria en Quimica :

Total de unidades curriculares: 34

Campusbde Conocimiento Horas didacticas Horas reloj Porcentajes
Formacién General 816 horas 544 horas 20 %
Formacion Especifica 2272 horas 1515horas 57 %
Formacion en la Practica 928 horas 619 horas 23 %
Profesional
’I’etales A 4016 horas 2677 horas 100%

Sigue Hoja 8///...
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Horas catedras: 4016 horas

Horas reloj: 2677 horas

Carga horaria de la carrera expresada en horas cétedra

Carga horaria por campo formative
Carga horaria .
por afio académico F.G. F.E. F.P.P. | EDI fueracampo

1° 1104 432 480 - 160 )

20 1184 192 736 224 )

3° 1136 144 688 224 )

40 ‘ 816 48 368 320 i

EDI fuera aiio : - - - -
Teotalcarrera 4016 816 2272 928 o -
Porcentaje 160% 20 % 57% 23% -

Cantidad de UC por éamb“o y pér ;a.ﬁo; segin su régimen de cursada

. - : = Cantidad UC por aiio
Cantidad de UC por aiio Cantidad UC por afic y por campo y régimen de Eursa da
' \ Total F.G. F.E. | F.P.P. | EDIfuera Anuales | Cuatrim.
A de campo
' : Sigue Hoja 9///...
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e 8 4 3 7 1
20 10 3 6 7 3

3° 10 3 6 5 5

4° 6 1 4 3 3

EDI fuera de - - - - -

aifio

Total 34 n |.2 22 12

Condiciones de Ingreso

Para el ingreso a las carreras de formacion docente
Corrientes se requieren las siguientes condiciones:

Poseer titulo de nivel secundario o su equivalente.

inicial en la Provincia de

Ser mayores de 25 afios sin titulo secundario, articulo 7° de la Ley de Educacion

Superior.

Examen pSlCOflSlCO en relacmn con las condlcmnes de salud para el ej ercicio de la

docencia.

Concurrencia a cursos iniciales o propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo
o sistemas tutoriales sin cardcter selectivo y que no comprometan el ingreso
directo a las carreras de formacién docente, en concordancia con la Resolucién
\72/08 anexo II. La duracién de la misma no excederd de un afio y podrd ser

5

g

g

\ ursado y aprobado durante el primer afio de carrera, o también podr4 aprobar una

Sigue Hoja 10///...
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instancia de evaluacién en la que el estudiante acredite los conocimientos,
habilidades y/o competencias requeridas para el acceso.

Marco de laPolitica EducativaMacional y Provincial para la Formacién Docente

El Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica de la
Provincia de Corrientes se enmarca en los acuerdos logrados por el Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia y-el Consejo Federal de Educacién, acerca de las
politicas y los planes de formacién docente inicial; los lineamientos para la
organizacién y admlmstracxon del sistema y los parametros de calidad que orientan
los disefios curriculares'. En este sentido se reformula el presente documento,
mediante un proceso de frabajo colaborativa y pammpatwo, atendiendo a las normas:
vigentes que regulan la Formacion Docente Inicial en el Pais y en la Provincia:

e Ley de Educacion Nacional N° 26.206.

e Resolucién del Consejo Federal de Educacion N ° 24/07 y su Anexc
I“Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial”

s Resolucién del Consejo Federal de Educacién N°30/07 y Anexos I “Hacia
una Institucionalidad del Sistema de Formacién Docente en-Argentina”,
Anexo II “Lineamientos Nacionales para la Formacién Docente Continua y
el Desarrollo Profesional”,

e Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 134/11 que establece en su |
Articulo 5° La evaluacién del disefio v desarrollo curricular de la Formacion
Docente Inicial, las condiciones institucionales, y la evaluacién integral de
los estudiantes.”

I e} dd\Educacion padional N° 26.206 Art.74
\ Sigue Hoja 11///...
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» Resoluciéon del Consejo Federal de Educacion N° 140/11 y su Anexo
“Lineamientos Federales para el Planeamiento y Organizacién Institucional
del Sistema Formador”,

e Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 188/12 “Plan Nacional de
Educacién Obligatoria’y Formacion Docente”

» Resolucién del Ministerio de Educacién de la Nacion N° 1588/12 y su Anexo
11 “Componentes bésicos exigidos para la presentacién de los Disefios
Curriculares en las Solicitudes de Validez Nacional”

e Resolucién Ministerial N° 1455/14. Corrientes.

e Resolucion Ministerial N°1977/14 “Reglamento del Campo de la Préctica
Profesional Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados que
forman para los distintos Niveles y modalidades del S.E. de Corrientes”.

La Formacion Docente Inicial

La formacién docente inicial es el proceso en el cual el futuro docente debe aprender
su rol, su tarea, su funcién, su saber acerca de lo que debe ensefiar, en definitiva,
debe aprender a ensefiar, lo que conlleva aprender ademas, acerca de los sujetos a
quiénes destinard su acto de ensefianza, para lograr que dichos sujetos aprendan.

Es un proceso complejo y temporalque implica un trayecto de formacion, en el cual
intervienen desde unma  légica compleja, en = su - multiplicidad,
concepciones,supuestos,tradiciones, creencias, saberes que se comparten y ponen en
juego en la dialéctica de los sujetos que interactian en dicha etapa inicial de la
formacién docente, encontextos histéricos- sociales- culturales-politicos dados.

Disefiar la propuesta curricular de formacién docente incial, en el marco de la
_complejidad es un desafio que se actualiza permanentemente en los desarrollos
( yriculares y en los procesos de evaluacién, los cuales, han sido tomados en
onsjderacién te documento.

Sigue Hoja 12///...
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La estructura, organizacion y dindmica curricular de la formacién docente inicial
deben ser periédicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios
sociales y educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y
recnolégicos’.

En este marco, se.realiz.en la.Provincia la evaluacion del desarrollo curricular de los
Profesorados‘de Educacion Artistica, Educacién Fisica y Educacién Especial durante
el afio 2014, conforme al dispositivo y cronograma acordados federalmente entre la
Direccion General de Educacién Superior y el Instituto Nacional de Formacién
Docente segin normativas del Consejo Federal de Educacion que la regulan.

Dicha evaluacién se propuso obtener una visién de conjunto del desarrollo curricular
de 1a formacién de profesores de dichas carreras a nivel jurisdiccional; sus objetivos
fueron fortalecer los logros de las nuevas propuestas de formacién docente,
identificar aspectos que pueden ser objeto de mejora en el presente Disefio Curricular,
e informar a la sociedad sobre la formacién de docentes para los niveles involucrados
en dicha instancia de evaluacién.

A través del citado Dispositivo de Evaluacién Curricular, se recabé informacién
proveniente de todos los actores intervinientes en la formacion docente inicial de la
carrera: Estudiantes, Profesores y Equipos Directivos. Las dimensiones de analisis
estuvieron relacionadas con aspectos de cardcter institucional - organizacional que
inciden en las précticas formativas; las Précticas Docentes relacionadas con los
logros y las cuestiones pendientes del proceso de implementacién de los disefios -
curriculares en vigencia desde 2009 - 2010 y; las opiniones de los estudiantes sobre
su experiencia formativa en el profesorado, acerca de contenidos de ensefianza,
campo de las practicas profesionales, practicas de ensefianza de sus profesores y
recursos institucionales.

Mucion N° 24/0713
Sigue Hoja 13///...
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El proceso de reformulacion del Disefio Curricular para el Profesorado de Educacion

- Secundaria en Quimica se sustenta fundamentalmente, en el andlisis, debate y aportes

sistematizados, emitidos en los Informes Institucionales de Evaluacion, resultantes de
dindmicas de trabajo colaborativas y participativas; como también en los Informes de
las Comisiones Externas, responsables de la metaevaluacion del proceso desarrollado
por todos los actores de los Institutos de la Provincia con dichas ofertas académicas,
que han participado del Dispositivo evaluador.

En el mismo sentido, dentro del tharco de reformulacién del Disefio Curricular,
considerando la idea de Formacién Docente Continua, entendida como un proceso
permanente, que acompafia todo el desarrollo de la vida profesional; y en virtud de
que el disefio y su puesta en marcha requieren en paralelo, estimar las necesidades
de asistencia técnica y de capacitacion para su eficaz desarrollo i la
jurisdiccion,propendiendo a generar un circuifo de retroalimentacion entre las
instancias de formacién inicial y de desarrollo profesional docente,ha utilizado como
insumos en este documento curricular, los informes de las experiencias y contenidos
desarrollados en los Proyectos Jurisdiccionales de Desarrollo Profesional.

En la Formacion Docente en la Provincia, se considera prioritaria la politica
territorial encarada en dicho sentido: a través de estrategias de formacion pedagdgica
y didéactica que posibiliten al futuro docente, la construccion de herramientas
conceptuales, . pricticas y metodol6gicas para ensefiar, y promover aprendizajes
situados y significativos en los sujetos que habitan en contextos socioeconémicos
mas desfavorecidos -referidos a su accesibilidad-, ademas de los contextos urbanos y
suburbanos. La finalidad es propiciar el desarrollo de las capacidades sustantivas

N

3 Refolucion CFE N° 24/041.18
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durante la etapa de formacién docente inicial, considerando la atencién a la
diversidad y la inclusién educativa®.

El Equipo Técnico de la Direccién de Nivel Superior responsable del Disefio y
Acompafiamiento del Desarrollo Curricular de los Profesorados, ha coordinado el
proceso de evaluacién del desarrollo curricular en todas sus etapas e instancias, y ha

sistematizado los aportes obtenidos de todos los actores participantes, en el proceso .

de reformulacién - del Disefio . Curricular, en las instancias enunciadas
precedentemente. )

Por lo cual, este Documento Curricular es resultante de procesos de indagacion,
analisis, integracién y elaboracion de propuestas,que han ido conformando un
entramado curricular significativo, ya que por su naturaleza participativa, es valioso
desde el punto de vista de la mejora de la oferta que se propone, en relacion con la
factibilidad de su desarrollo.Asimismo, respetando los acuerdos federales y la
idiosincrasia jurisdiccional plasmada en la politica educativa de la Provincia, durante
el proceso de reformulaci6n del Disefio Curricular, se ha trabajado en consonancia
con los equipos técnicos del resto del pafs mediante la coordinacién del Instituto
Nacional de Formacién Docente, con el fin de preservar la cohesién y coherencia del
sistema formador con los demds Niveles del Sistema Educativo Nacional, con el
propdsito de garantizar la validez nacional de las titulaciones que se otorgan’.

Fundamentacion de la Propuesta Curricular

e Educacién Nacional N° 26.206 Art. 11

Sigue Hoja 15/1...
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La presente propuesta curricular deviene de la experiencia acumulada en la
jurisdiccién, tal como se describié precedentemente, en el marco de las acciones de
acompafiamiento al desarrollo curricular de los Profesorados en los Institutos
Superiores de Formacién Docente, como también de los aportes y construcciones
colectivas surgidas a través de los proyectos jurisdiccionales de Desarrollo
Profesional. En dichas instancias, han participado profesores, estudiantes y equipos
directivos de las carreras de formacién docente. Lo cual implica que en la
reformulacién del disefio curricular, se dé continuidad a gran parte del iniciado en
2009, con los ajustes que se han estimado necesarios conforme a las propuestas,
demandas y recomendaciones técnicas emergidas durante el proceso de
reformulacién del documento.

Se enuncian algunas conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un
marco pedagdgico para la funcion social, asignada al futuro docente, vinculadas con
la triada pedagégica y did4ctica y las instituciones donde se ejercita el rol.

En tal sentido, la educacién es entendida desde el punto de vista de la educacion
formal y sistemdtica como un proceso dindmico, dialéctico e intencional, de
responsabilidad colectiva, mediante el cual los sujetos en formacién, desarrollan y
construyen capacidades para favorecer la formacion de su personalidad critica,
auténoma y participativa en la sociedad en la que viven, acorde con los fines e
ideales del ser nacional. '

Asi, Ja educacién es una practica social, una accién humana.®Como accién humana,
el proceso educativo es siempre un fenémeno comunicativo que se establece entre el
educador y el educando; es en definitiva, la comunicacidn, el mecanismo educativo

AN

EN, Carlos 2005. Ciiticas de las razones de educar. Paidés. Buenos Aires.
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por excelencia, ya que todo sistema educativo se asienta en fenomenos
comunicativos. '

Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva,
desarrollando un proceso permanente de formacién personal, social y cultural
orientado por un sistema axiolégico y moral que propicie la capa01dad critica y de
adaptacion innovadora en el hombre.”

Al mencionar a la institucién escolar se sefiala que, la institucién educativa
representa un espacio complejo y heterogéneo, que surge como un “recorte de lo
social”, diferencidndose de otras instituciones por la especificidad de su funcion:
producir, reproducir y transformar la cultura para ponerla a disposicién de la
ciudadania. ®

- La escuela tiene la funcién de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos
legitimados publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente
conocimientos producidos en otros contextos sociales, y para que los produzcan
otros sujetos sociales distintos del docente. En el mismo sentido dicha legitimacion
piiblica implica gue la ensetiansa,en las escuelas estd destinada a todos, sin
restricciones, ni exclusiones; de todo sin restricciones ni exclusiones y, para todos,
en un clima democrdtico y plurdlista. ®

Colom,Antoni; Cubero,Nufiez, 2005.Teoria de la Educacion.SintesisEducacion.Madrid.

S:iE\ElMAN, Jorge 2007. {Qué debatimos en la diddctica? UNSAM. Jorge Baudino Ediciones. Buenos
§, Capitulo 2.
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La escuela es entendida como institucién que prodiga ensefianzas, saberes
reconocidos historicamente como validos; es decir, los saberes que se seleccionan
para ser transmitidos a las generaciones mds jovenes.

En el nivel de ensefianza superior, el logro de los aprendizajes hace que el estudiante
tenga la posibilidad de desarrollar las competencias dentro de la sociedad, que le
exige la profesién de un graduado de Educacién Superior. Este logro depende de la
responsabilidad del mismo, en este. ciclo de su vida y es aqui donde se pone de
manifiesto; como menciona Alicia Camilloni (1995) la paradoja de alumno como
sujeto joven y maduro a la vez, que debe demostrar los productos de su aprendizaje
como individuo adulto. '

Es menester entonces, poner en relevanciala la consideracion del sujefo aduito en el
" lugar que asume y se le otorga en la formacién docente inicial; lo que requiere el
desarrollo de la capacidad de autonomia, a través de procesos internos de elaboracién,
para actuar con firmeza, responsabilidad y conviccion, con seguridad del propio acto
social de formar'®.

" Para favorecer el aprendizaje del futuro docente, a través de experiencias formativas
que favorezcan el desarrollo de las competencias que debe reunir el mismo, el
profesor del instituto formador debe basar sus propias practicas pedagdgicas en tres
pilares fundamentales'": '

1. Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles
construcciones metodolégicas que los docentes hacen de las disciplinas.




-Hoja 18- 7
(expediente N° 330-22-10-3969/2015)

...
2. Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccion
metodologica.
3. Que la clase en el instituto pueda vivirse como un dmbito de experimentacion,
de pruebas, de experiencias diferentes.

Ello implica que el profesor de profesorado debe poseer conocimiento y /o alguna
experiencia en el Nivel para el cual esta formando. -

Se destaca el lugar de la ensefianza como modo principal para concretar el derecho 2
la educacién. Esto implica pensar que se ensefian contenidos a través de formas
particulares de ensefiar. La enseflanza es concebida como proceso dialégico,
intencional, donde intervienen basicamente tres elementos constitutivos, un sujeto
que tiene un concimiento a ensefiar, un sujeto que carace de dicho conocimiento, ¥
un saber, conocimiento objeto de transmision.

La ensefianza es siempre una forma de intervencién destinada a mediar en la relacién
entre un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada
tanto por los rasgos del conocimiento a ensefiar como por las caracteristicas de sus
destinatarjos”"> '

La definicién de ensefianza, remite a distinguir las buenas practicas de ensefianza.

«__La buena ensefianza tiene tanto fuerza moral como epistemolégica. En el sentido
moral equivale a preguntar qué acciones docentes pueden justificarse basindose en
principios morales y son capaces de provocar acciones de principio por parte de los
estudiantes. En sentido epistemologico es preguntar si lo que se ensefia es

licia ¥ otros (2008) El saber didéctico. Paidéds. Buenos Aires. Capitulo 6

Sigue Hoja 19///...




-Hoja 19-
(expediente N° 330-22-10-3969/2015)

/P

racionalmente justificable y digno de que el estudiante lo conozca, lo crea o lo
entienda” (Fenstermacher, 1989)"

“_..La buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas que
promueve la interaccién entre los alumnos y los docentes y entre los propios alumnos,
y que transcurre en un espacio, tiempo y en un contexto socioeconémico
determinado. Es aquella en la que un docente, apelando a ideas o a recursos nuevos o
existentes, encuentra un sentido, un para qué de ese hacer; lo lleva a la préctica,
recupera de modo reflexivo lo que ocurri6 y puede pensar en mejorar futuras
acciones.”* '

Se trata de encontrar para cada contenidola mejor manera de enseflanza
entrelazando de esta manera la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva,
empleando una teorfa de la ensefianza con capacidad de critica de fundamentos y
conclusiones.

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores
de indole subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales ¢ histéricos; el cual
implica una intensa actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye,
modifica y coordina sus esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio
aprendizaje. En este sentido, es necesario precisar que en dicho proceso constructivo
. mterv1enen otros sujetos que tienen el rol de interlocutores, que median entre los -
: saberes que ya posee ek sujeto e “situacién de aprendlzaje yel nuevo' conmnmentof?
quie “sé ofrece” para ser aprendido; de ahi el caracter social y dial6gico del proceso

'EAnijovich,R;Mora S"Estrategias de Ensefianza.Otra mirada al quehacer en el aula”Nueva Carrera
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de aprendizaje escolar, en consonancia con una concepcioén de ensefianza intencional
dirigida a mediar y favorecer el mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo
delimita como recorte y seleccién cultural, validado en el curriculum escolar. La
concepeién que sustenta su definicion lo considera en sus complejas relaciones con
la sociedad, como también en relacion intima con la concepcion que se tenga de la
ensefianza y del aprendizaje sistematico escolar. De ahi que su seleccion se sustente
en fundamentos pedagdgicos, politicos, epistemolégicos y profesionales (afines con
el futuro desempefio del sujeto en formacion).

Finalidades Formativas de la Carrera

La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y {ransmitir los conocimientos y valores necesarios para la
formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una
“sociedad mds justa y promoverd la construccién de una identidad docente basada en
la . autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las- sociedades
contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza
en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos”’.

Lo que implica favorecer el desarrollo de capacidades en los futuros docentes para:

» Contextualizar las intervenciones de ensefianza con el objeto de encontrar
diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos,
apoyando procesos democraticos al interior de las instituciones educativas y
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de las aulas a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mds dignas
condiciones de vida para sus alumnos.

Construir el rol profesional a través del logro de autonomia y responsabilidad
para la genuina toma personal de decisiones en la ensefianza, ejerciendo
autoridad pedagégica como profesional reconocido y legitimado por el
ejercicio de su rol comprometido y responsable. A

Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos y en los distintos
niveles y modalidades para las que se forma, en el marco institucional en el
que se desempefie.

Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de
referencia tedrico.

Realizar adecuaciones, produccién y evaluacion de los contenidos
curriculares. .

Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar.

Ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar.

Conocer e identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
alumnos de los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo, como
base de su actuacion docente.

Concebir v desarrollar dispositivos pedagdgicos ateniendo la diversidad,
confiando en las posibilidades de aprender de sus alumnos.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes con el objeto de
promover el desarrollo de sujetos criticos. ' '
Acompafiar los procesos de aprendizaje de sus alumnos identificando los
factores que lo potencian, para promoverlos; como los obstaculos que
dificultan dichos procesos, para intensificar su intervencién pedagogica con

‘el objeto que sus alumnos aprendan.

@\onducir los.procesos de construccién grupal, facilitando el aprendizaje
ividual,
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e Reconocer, seleccionar y usar los recursos disponibles en la institucion para
ser utilizados en la ensefianza. :

e Participar en el intercambio y comunicacién con las familias para
retroalimentar su tarea. '

e Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos,
participando y proponiendo actividades propias de la institucién educativa,
que promuevan la mejora en la calidad educativa.

Perfil del egresado

El egresado del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica podra ejercer el
rol docente en todas las instituciones educativas de Nivel Secundario del Sistema
Educativo Nacional, en el dmbito estatal y privado, en todo el territorio de la
Republica Argentina.

El futuro docente tendra que acreditar al momento de egresar las competencias que le
permitan establecer conexiones entre los campos del conocimiento pedagdgico-
didactico y curricular especifico.

Poseer capacidades, habilidades y actitudes que faciliten su desempefio en el
contexto en el que se desarrolla su actividad profesional.

Reflexionar sobre su propia practica docente como fuente de desarrollo profesional,
que le permita desarrollar el pensamiento critico y constructivo frente al entorno
cotidiano y en especial en la ensefianza de saberes relacionados con su disciplina.

Debera conducir el proceso de ensefianza, propiciando experiencias valiosas de
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El conocimiento de un sélido marco teérico —préctico acorde a la ensefianza de
su ciencia, estableciendo conexiones con el marco, normativo y las exigencias
propias de la sociedad, de la que forma parte.

La elaboracién de estrategias de ensefianza y evaluacion acorde a las demandas
del sujeto de la educacién, en relacién a los niveles para los que forma,

“especificamente Tormulados para la formacién orientada atendiendo las

caracteristicas personales, sociales y culturales de los alumnos.

Integrarse a equipos de trabajo, respetuoso de las decisiones colectivas, y de
aceptacién de la diversidad de ideas.

La interpelacién y analisis de la realidad donde los hechos de comprensién de las
multiples dimensiones de la practica docente, de modo que favorezca su
desempefio en el aula, en la institucién y en la comunidad, brindando respuestas
innovadoras con propdsitos de mejora.

Desarrollar procedimientos y propuestas metodoldgicas que integren las TIC, como
asistentes digitales favorecedores de experiencias valiosas de aprendizaje.

Promover la Formacién Docente Continua a través de actividades de investigacion,
busqueda, sistematizacién y andlisis de la informacion de diversas fuentes, asi como
bibliografia actualizada sobre temas vinculados con su disciplina y la préctica.

Leer la realidad social y econdémica de la comunidad que atiende, la institucion

donde trabaje y especialmente la de los grupos de los cuales provienen sus alumnos
para adecuar y resignificar los disefios curriculares vigente en la provincia a los

xtos referidos.
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Organizacién Curricular

1. Definicion y caracterizacién de los campos de formaci6n y sus relaciones

La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la
Formacién Especifica, el Campo de la Formacién General y el Campo de la
Formacion en a:Préctica Profesional, los que se plantean en estrecha articulacion,en
el sentido de que los aportes de saberes propios del Campo de la Formacién
Especifica serdn enriquecidos con aquellos provenientes del Campo de la Formacioén
General; de la misma manera que se pretende su articulacién con el Campo de la
Formacién en la Practica, promoviendo el establecimiento de un vinculo con el
conocimiento y la cultura, que busque problematizar mas que normalizar, por lo que
resulta imperieso propender a la mayor articulacién posible entre campos € instancias
formativas desde el propio disefio del curriculo.*®

El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Educacion
Secundaria en Quimica se organiza en consonancia con los criterios que establece la
Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 24/07:

o Duracién total: 4016 horas reloj, 2677 horas cétedras, a lo largo de 4 afios de
estudio. '

s Organizaci6n del Plan de estudio en tres Campo de Conocimiento: Formacién
General, Formacion Especifica, Formacion en la Practica Profesional.

e Presencia de los tres Campos de Formacién en todos los afios de estudio,
desde una l6gica curricular de integracién progresiva y articulada a lo largo
de los mismos.

e Peso relativo de los campos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del

&\Prdfesorﬁdd de Educacién Secundaria en Quimica:

/N
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» Formacidén General: 20 %
» Formacion Especifica: 57 %
e Formaci6n en la Practica Profesional: 23 %
» Aumento progresivo de la Practica docente a lo largo de los cuatro afios y la
Residencia Pedagégica en el 4° afio.

Campo de la Formacion General:

La formacion general esté dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica y
al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacién, la ensefianza,
el aprendzaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacién en contextos
socio- culturales diferentes'’ en los distintos niveles y modalidades del Sistema
Educativo.

o Las Unidades Curriculares de este campo de formacién asumen una
organizacion disciplinar.

» Presencia de las siguientes unidades curriculares: Pedagogfa, Psicologia
Educaciénal, Did4ctica General, Lectura y Escritura Académica, Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacién, Historia Argentina y Latinoamericana,
Historia y Politica de la Educacién Argentina, Filosoffa, Sociologia de la
Educacién,Etica y Ciudadania.

- Las unidades curriculares de la Formacion General deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada, en torno al Campo de la Préctica Profesional, quien
vertebra la formacién docente inicial, considerando las Finalidades Formativas de
Ia carrera. : '

N

cién del Cogfsejo kederal de Educacién N° 24/07 Cap. V- 2-30.1.
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Campo de la Formacién Especifica:

La formacién especifica est4 dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la
ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias
educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos
a nivel individual y colectivo, en los niveles del sistema educativo, especialidad y/o
modalidad educativa para la que se forma'®.

Las unidades curriculares que integran el campo de la formacién especifica
contemplan contenidos relativos a:

e - Formacién en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la
organizacién epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de la
Educacion Secundaria en Quimica.

e Formacién en las didé4cticas especificas centradas en los marcos conceptuales

.y las propuestas didécticas particulares de una disciplina o drea dlsc1phnar y
las tecnologlas de enseflanza particulares.

o Formaci6n en los sujetos de la educacién.

e Propuesta variable o complementaria (definidas a nivel institucional

conforme a las propuestas en este Disefio Curricular).

v

Las unidades curriculares de la Formacién Especifica deben organizarse en su disefio

y desarrollo, en forma articulada con el campo de la Formacién General y el Campo

de la Préctica Profesional, contemplando en forma explicita y manifiesta los niveles

para los cuales se esta formando en los contenidos de ensefianza, la construccion -

diddctica y dispositivos de evaluacién (instrumentos, procesos, criterios);
considerando las Finalidades Formativas de la carrera.

Sigue Hoja 27///...
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Campo de la Formaci6n en la Préctica Profesional:

La formacién en la Practica Profesional esti orientada al aprendizaje de las
capacidades para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las aulas, a
través de la participacién e incorporacién progresiva en distintos contextos socio-
educativos'.

Las unidades curriculares que integran el campo de la formacién en la préactica
profesional integran conocimientos de los otros dos campos de formacion, con
énfasis en contenidos de la formaci6n especifica en la practica.

Es importante reconocer que la formacién en las practicas del futuro docente, abarca
el aprendizaje modelizador que se desarroila en el Instituto en la ensefianza de las
unidades curriculares, ademas del trabajo que se realiza en las escuelas /instituciones
asociadas; con el objeto de favorecer situaciones de enseflanza que brinden
posibilidades de experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados en los
Institutos, reconociendo que los fituros docentes tenderdn a ensefiar de la forma en
que se les ha ensefiando - en tanto la tarea del futuro docente es “ensefiar’-.

Se organizan desde el comienzo de la formacién inicial, incrementdndose
progresivamente hasta culminar en 4° aflo, en la Residencia Pedagégica. Se
constituyen en el eje integrador, que vertebra el proceso de formacién docente
inicial.En dicho sentido integrador, se debe prever:

s Promocién de la integracion de redes institucionales entre los Institutos
Superiores de Formacién Docente y entre éstos y las escuelas/instituciones
asociadas a través de Proyectos compartidos que involucren el tramo de la
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formacién en el cual los futuros docentes desarrollan sus primeras
experiencias docentes.

Construccién y fortalecimiento del rol de Docente Orientador, quien es el
nexo entre el grupo clase de la escuela/institucion asociada y los practicantes/
residentes del Instituto Superior.

Articualacion con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.
Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los
Institutos Superiores de Formacién Docente, las Escuelas/Instituciones
asociadas y las organizaciones sociales.

Desarrollo de préacticas y residencia en los distintos niveles y modalidades
para los que se forma, en diferentes &mbitos escolares/institucionales y
contextos socio- educativos.

2.Carga horaria por Campo de Formacion en el Profesorado de Educacién
Secundaria en Quimica

Total de unidades curriculares: 34

Campos De Conocimiento Horas Didacticas Horas Reloj Porcentajes
Formaci6én General 816 Horas 544 Horas 20 %
Formacion Especifica 2272 Horas 1515 Horas 57%
Formacion en fa Prictica 928 Horas 619 Horas B3%
Profesional
Totales 4016 Horas 2677 Horas 100%

atos curriculares que integran la propuesta
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Unidades Curriculares:

Se entiende por umidades curriculares a aquellas instancias curriculares que
adoptando distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva
del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben
ser acreditadas por los estudiantes.

La ensefianza no solo debe pensarse como un determinado modo de transmision del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervencién en los
modos de pensamiento, en las formas de indagacion, en los hébitos que la construyen
para definir la vinculacién con un objeto de conocimiento.

Conforme a cémo se organice la unidad curricular, deberdn pensarse las formas de
ensefianza y de evaluacion, seglin las caracteristicas de cada formato curricular.

. Este disefio curricular prevé la organizacién de las unidades curriculares en
diferentes formatos: materia, seminario, taller, entre otros; los cuales a continuacién
se describen.

En las unidades curriculares de definicién institucional se da la opcién,de que las
mismas puedan ser organizadas como seminario o como taller, segin el criterio
institucional, y la temdtica seleccionada para ser trabajada en dichas instancias.

Materia:

La unidad curricular se organiza como materia cuando se define la ensefianza de
marcos disciplinares o multidisciplinares con sus correspondientes derivaciones
metodolégicas para la intervencion educativa.Tienen el objeto de brindar
nocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de caricter

olucién de}Consejo Federal de Educacién N°24/07. Cap V.6
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provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el cardcter del
conocimiento cientifico y-su evolucion en el tiempo.

Seminario:

La unidad curricular se organiza como seminario cuando se prevé el estudio de
problemas relevantes para la formacion profesional, mediante la reflexién critica y
reflexiva,y el manejo de literatura especifica. Se sistematiza el estudio en forma
parcial o final a través de producciones escritas que sirven como instancias
evaluativas durante el desarrollo del cursado.Dichas producciones pueden adoptar
diferentes formatos, a eleccién del profesor.

Posteriormente se podra requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio

realizado, donde se exponga el mismo ademas del proceso llevado a cabo,actividad
afin con los procesos metacognitivos, propios del gjercicio del pensamiento critico.
Taller:

La unidad curricular se organiza como taller cuando se espera una produccién o
instrumentacién en el marco de la accién profesional. Es una instancia donde se
promueve la resolucion practica de situaciones de alto valor formativo.

El taller apunta al desarrollo de capacidades para el anélisis de casos y alternativas de

~ accién, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para

encararlos, a través de la elaboracién de proyectos concretos, de disefio de trabajo
operativo, que implique la capacidad de ponerlos en practica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios practicos envuelve una
’\ diversidad y complementarledad de atnbutos ya que las situaciones practlcas no se
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inicia la busqueda de otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o
interpretar los desafios de la produccién.

Entre las capacidades que resultan relevantes de trabajar en la unidad curricular
propuesta como taller se incluyen competencias lingiiisticas, para la busqueda y
organizacién de la informacién, para la identificacion diagnéstica, para la interaccion
social y la coordinacién de grupos, para el manejo de recursos de comuni¢acién y
expresién, para el desarrollo de proyectos educativos, paraproyectos de integracion
escolar, etc.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se
constituye en una de las necesidades de formacién de los docentes.Durante su
desarrollo se estimula la capacidad de intercambio, la bisqueda de soluciones
originales y la autonomia del grupo.Su evaluacién al ignal que el seminario también
es procesual, y la instancia final es compatible con la evaluacion del producto
requerido durante el desarrollo del taller, con su correlativa defensa oral.

Pricticas Docentes’!

Las unidades curriculares del Campo de Formacién en la Prictica Profesional
asumen este formato, el cual implica la participacion progresiva de trabajos en el
ambito de la practica docente en el instituto formador, en las instituciones asociadas .
y en el aula. ’ ’

s

Las unidades curriculares con este formato representan la posibilidad concreta de
asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de
integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros previos de disefio y
andlisis de situaciones, como encuentros posteriores de andlisis de préacticas y
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resoluciones de conflictos en los que participan los profesores, el grupo de
estudiantes y los docentes orientadores.

4-Estructura Curricular por afio y por Campo de Formacién

1*Aiio
Unidad curriculailr Régimen Formato Horas
Didacticas
1 | Pedagogia _ Anual Materia 4horas
2 Psicologia Educacténal Cuatrimestral Materia 5 horas
3 Did4ctica General Anual Materia 4 horas
4 | Lecturay Escritura Académica " Anual Taller 3 horas
§ | Estructura de ka Materia Anual Materia 5 horas
6 Matematita Anual Materia - 5 horas
7 Fisica Anual Materia 5 horas
Préctica Docentel: Métodos y Técnicas de Practicas
8 | Recoleccién / Instituciones Educativas Anual Docentes 5 horas
1 2° Afio
9 Tecnol(_)gla§ ’de laInformacién y la Anual Taller 3 horas
Comunicacion
9 | HistoriaArgentina y Latinoamericana Cuatrimestral Materié. 3 horas
T‘l\ Filosofia de | cacion Cuatrimestral Materia 3 horas
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12 | Las transformaciones de la Materia y la energia Anual Materia 5 horas
13 | Estadistica y Probabilidad Cuatrimestral Taller * 4 horas
14 | Introduccion a la Biologia Celular Anual Materia 4 horas
'15 Epistemologia de la Quimica Anual Materia 4 horas
16 | Sujeto de laEducaciin Secundaria Anual Materia 4 horas
17 | Didictica de la Quimical Anual Materia 4 horas

Practica Docente II: Programacion de la Précticas ' '
18 | Ensefianza/ Curriculum y Organizaciones Anual 7 horas
Docentes
Escolares .
3° Ao
19 | Lengua Extrajera Cuatrimestral Taller 3 horas
20 | Historia y Politica de la Educacién Argentina Cuatrimestral Materia 3 horas
21 | Sociologia de la Educacién Cuatrimestral Materia 3 horas
22 | Quimica del carbono Anual Materia 5 horas
23 Analisis foalxtatxvos y Cuantitativos de las Anual Materia 5 horas
transformciones
24 Quimicd Industrial y Ambiental Anual Materia 4 horas
25 | Metodologia de la investigacion Cuatrimestral Taller 4 horas
26 Tecnol'og1a. <,ie la Infomluaglon yla ' Cuatrimestral |  Taller 3 horas
comunicaci6n en la Quimica
27 | Did4ctica de la Quimica II Anual Materia 4 horas
Préctica Docente IIE: Coordinacién de grupos ' Pricticas
28 de aprendizaje/ Evaluacion de los Aprendizajes Anual Docentes 7 horas
4° Afio
\@tica y Ci}ﬁahénia Cuatrimestral Materia 3 horas
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38 | Educacién Sexual Integral Cuatrimestral Taller 3 horas
‘ Quimica Aplicada: Problematicas . Seminario/
31 locales(salud, industria y ambiente) Cuatrimestral Taller 4 horas
32 | Quimica Biologica Anual Materia 5 horas
33. | Espacio de Definicion Institucional Annal Taller 3 horas
34 Resxd.enm_a Pedagbgica: Sistematizacion de Anual Pricticas 10 horas
experiencias Docentes

Denominaci6n, formato y carga horaria de las unidades curriculares (con EDI fuera

de campo)
Afios Campo de la formacién general Campo de la Campo de la
. . formacion en la
Formacion especifica .
practica
profesional
Didictica General- Materia- 4 horas | Estructura de la Materia- Practica
{ cétedras Materia- 5 horas cétedra Docente It
Meétodos y
Lectura y Escritura Académica- Matematica- Materia- 5 horas Técnicas de
Taller- 3 horas catedra catedras Recoleccion/
Instituciones -
Pedagogia-Materia - 4 horas Fisica— Materia- 5 horas citedras | Educativas-
catedras Practicas
r Docentes- 5

horas citedra

Psicologia
Educaciénal-
Materia- 5
horas catedra
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Tecnologias de 1a Informacién y
laComunicacién- Taller- 3 horas
catedras o

Las Transformaciones de Ia
Materia y Ia Energia— Materia- 5
horas cétedraS

Introduccion a la Biologia
Celular- Materia- 4 horas cétedra

Epistemologia de 1a Quimica.
Materia- 4 horas catedras

Sujeto de la Eduacacién
Secundaria- Materia- 4 horas

Practica
Docente I1:
Programacion
de la Ensefianza/
Curriculum y
Organizaciones
Escolares-
Practicas
Docentes- 7
horas cétedra

2 cétedra
Didactica de Ia Quimica-
Materia. 4 horas catedras
Historia . Filosofia de la | Estadisticay
Argentina y Educacion- Probabilidad.
Latinoamericana- | Materia- 3 Taller. 4 horas
Materia~ 3 horas horas citedra
catedra
Quimica del Carbono- Materia- 5 | Prictica
horas cétedras Docente III:
Coordinacién
Analisis cualitativos y de grupos de
| cuantitatives de las Aprendizaje /
transformaciones- Materia 5 Evaluacion de
30 horas citedras los
Aprendizajes —
Quimica industrial y ambiental- | Practicas
Materia-4 horas catedras Docentes- 7
horas cétedra

Diddctica de 1a Quimica II-
Materia- 4 horas catedras

e

e
g

s
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Sociologia de la Historia y Tecnologia de | Metodologia
Educacién — Politica deda laInformacion | dela
¢ Materia- 3 horas Educacién yla Investigacion-
catedra "| Argentina- Comunicacién | Taller- 4 horas
“I"Wiatéria- 3 en la Quimica | catedras
horas cétedra Taller- 3 horas
catedra
Lengua
Extranjera-
Taller- 3 horas
catedra
Quimica Biologica- Materia- 5 Residencia
horas catedra Pedagégica:
Sistematizaciéon
Espacio de Definicién de experiencias
Institucional- Taller- 3 horas — Practicas
Docentes- 10
horas cétedra
4° Zps e P
Eticay Educacién Quimica
Ciudadania- Sexual Aplicada:
Materia- 3 horas Integral- Problematicas
catedra Taller- 3 horas | locales (salud,
cétedra industria ¥
ambiente)-
Taller- 4 horas
cdtedra

dades Curriculares por campos de Conocimiento
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Campo de la Formacién General ,

Las Unidades curriculares que conforman este campo de conocimiento estan
orientadas a desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y comprensién de la
cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a
la formacién del juicio profesional para la actuacién én contextos socio-culturales
diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en
enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de
pensamiento sistematico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar
la légica de pensamiento y de estructuracion de contenidos propios de los campos
disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
prdcticas sociales y desde esos contextos las prdcticas docentes, para favorecer
mejores y mds comprensivas formas de apropiacion de los saberes.”?

Estas unidades curriculares organizadas disciplinarmente posibilitan la inclusién
progresiva de otras formas del conocimiento organizados en areas o regiones amplias
que trasciendan las especificidades disciplinares, tales como problemas y tépicos con
diversos principios de articulacién, conformando nuevas regiones del conocimiento
de modo de abordarlas interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacién de las unidades curriculares que conforman el
Campo de la Formacién General sea procesual, continua y sumativa,considerdandola
una instancia mds de aprendizaje, fomentando actitudes de autoevaluacién reflexiva

22 ucién CFE Anexo I
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para poder transitar un proceso de permanente revisién y actualizacion de las
situaciones 4ulicas a fin de mejorar la calidad educativa.

Asimismo debe organizarse el disefio y desarrollo de las unidades curriculares del
campo de la formacién general,en forma articulada con el Campo de la Prictica
Profesional en todos los - -afios de cursado de la carrera, segin
corresponda.Resguardando la coherencia y vinculacién con el Campo de la
Formacién Especifica en aspectos relacionados con la cuestién pedagégico-didactica
¥ las particularidades propias de los Niveles y/o modalidades para los que se forma.

Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacién General son:

s Pedagogia

e Psicologia Educaciénal

e Didéictica General

e Lectura y Escritura Académica

e Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
s Historia Argentina y Latinoamericana

® Historia y Politica de la Educacién Argentina
e Filosofia

s Lengua Extranjera

® Sociologia de la Educacién

» Etica y Ciudadania
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Pedagogia

Denominacién: Pedagogia
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curvicular: 1° afio
' i

Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Pedagogia como unidad curricular del Campo de la Formacion General, es el
espacio de formacién que se constituye en los fundamentos de la practica docente
que es comun a todos los educadores, sin distincion de niveles educatlvos y
disciplinas en que se desempefian.

La Educacion constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y sélo puede ser
mirada, explicada ¢ interpretada a la luz de los complejos contextos sociales,
histdricos y culturales donde se manifiesta. Desde este enfoque, supone abordar la
educaciéncon una perspectiva situada, contextual, como proceso histéricamente
condicionado y comopractica social, compleja y dindmica, y la Pedagogia como -
construceion tedrica constitutiva de la misma practica educativa.

Entender la educacién escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccion
hlstorlca de los conceptos y procesos asociados a la escolarizacion, que permita
¥ la escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relacmnes
iento llegaron a ser lo que son. Se trata de conocer, analizar y
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reflexionar las continfiidades y discontinuidades a fin de entender qué es lo que ha
~ cambiado en la educaci6n escolar y cémo estd funcionando en el presente.

Esta unidad curricular ofrece un marco referencial que permite comprender las
concepciones educativas provenientes de distintas corrientes pedagégicas

- eoexistentes en los discursos y précticas educativas, aportando elementos de analisis
que posibiliten el reconocimiento de las continuidades y rupturas en la configuracién
del pensamiento pedagogico, para comprender la educacién en el contexto actual.

Ejes de contenido

@

Aproximacién a la Pedagogfa como ciencia, su constitucién histérica v
configuracién como campo disciplinar.La Educacién como objeto de estudio,
la especificidad y dimensiones del fenémeno educativo. Las relaciones entre
Pedagogia y las Ciencias de la Educacion.

Conformacién del Pensamiento Pedagégico; debates, desarrollo, y evolucién.
Los dispositivos fundantes, las utopias pedagégicas, simultaneidad,
gradualidad y universalidad, la alianza escuela-familia, la pedagogizacién de
la infancia. '

Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de la pedagogia modema.
Corrientes pedagdgicas contemporéneas. Aportes. :

El discurso pedagdgico actual. Caracteristicas actuales de la'escuela.
Problematicas educativas en el debate pedagégico actual. La educacién en la
sociedad del conocimiento.Los pilares de la educacién del futuro. Las
condiciones de educabilidad en los sujetos que aprenden en la actualidad.
Actores y agentes educativos. Los escenarios de la educacién: formal, no
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Psicologia Educacional

Denominacion: Psicologia Educacional
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el diseiio curricular: 1° afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Psicologia Educaciénal como disciplina del Campo de la Formacién General
pretende ofrecer marcos tedricos para comprender las relaciones entre Psicologfa y
Educacion, y sus efectos sobre las pricticas de escolarizacion, dilucidando los
riesgos reduccionistas y aplicacionistas de dichas relaciones.

Asimismo comprende el desarrollo de teorfas que describen y explican el proceso de

aprendizaje y la construccién del conocimiento en el contexto escolar, abordando

rasgos especificos del aprendizaje en coordenadas particulares de los espacios

escolares tales como la organizacién graduada y simultinea de la ensefianza, las

" regulaciones de los tiempos institucionales, que promueven determinados tipos de

procesos de desarrollo y de aprendizaje. La experiencia escolar es una experiencia

B social particular que propone o impone a los sujetos, cierto trabajo cognitivo intenso

« especifico. Esta experiencia de aprendizaje, puede ser ficilmente simplificada y-

dida, lo cual debe ser objeto de profundo anlisis, ya que es uno de los factores
ema del fracaso escolar, si no se evitan los riesgos reduccionistas
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o escisionistas de estos procesos. El futuro docente debe comprender dicha
problematica para propiciar situaciones de aprendizaje cercanas a las formas
espontaneas propias del aprendizaje extraescolar, més motivantes para el sujeto que
aprende.

En otro eje se propone marcos de analisis para comprender los alcances y limites de
las perspectivas psicolGgicas acerca de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y
ensefianza. Ponderar con cierto cuidado dichos alcances y limitaciones, propiciaria
en los futuros docentes, comprender-la importancia del disefio de estrategias de
ensefianza precisas, motivantes, que muestren a los alumnos la relevancia del
conocimiento en juego v que valoren y conozcan los saberes y estrategias que supone
su dominio. )

Esta unidad curricular pretende el abordaje de algunos problemas propios de las
practicas educativas a través de una perspectiva psicoeducativa tales como: el
problema de la motivacién, el fracaso escolar, relaciones docente-alumno en el
dispositivo escolar. En este sentido, se deberd trabajar con los futuros docentes
acerca de los criterios que pueden definirse a la hora de abordar tanto problemas
particulares como a las perspectivas tedricas a las que se puede recurrir, con el objeto
de evitar abordajes reduccionistas a favor de una (perspectiva de la presentacién de
problemas) u otra perspectiva ( perspectiva tedrica).

Respecto de los criterios a seguir para la seleccion de las perspectivas tedricas, son
dos: 1- la pertinencia y relevancia de los desarrollos tedricos para el tipo de
problemas que desea abordarse; y 2- la vigencia y presencia de las perspectivas en la
discusién psicoeducativa actual, tanto en nuestro pais, como en la regién, y en los
gm_bitos m4s amplios.

AN

aportes tedricos que se proponen en Psicologia Educaciénal, son
% plantean en la unidad curricular del Campo de la Formacién
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Especifica Sujetos de la Educacién. Desde luego que, las relaciones entre Psicolo‘gl’a
¥ Educacion, hacen factibles las posibles intersecciones con otras unidades
curriculares como la Didédctica General y Sujeto de la Educacién. Pero el perfil
disciplinar de la-Psicologia Educacional obliga a mantener los contenidos dentro de
los pardmetros centrales de una disciplina como tradicién de investigacién: su
objeto/a, sus unidades de -analisis, sus problemas tedricos y metodolégicos, los
principales debates que estructuran la produccién contempordnea del campo.

Ejes de contenido

» Psicologia y Educacién. Algunos problemas en la historia de las relaciones:

aplicacionismo y reduccionismo. Sus efectos sobre la toma de decisiones -

psicoeducativas. Tensiones entre homogenéidad y atencién a la diversidad en
la ensefianza escolar moderna.

e Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo y
diverso. Las particularidades del aprendizaje y la construccién del
conocimiento en la escuela. El impacto cognitivo de la escolarizacion
conforme a los enfoques socioculturales y cognitivos. Algunos criterios de
progreso’ en el aprendizaje escolar Andlisis de los dispositivos tipo
“andamiaje”.

s Desarrollo, aprendizaje y desarrollo. Problemas y perspectivas tedricas. Las
miradas centradas en el sujeto, la interaccién y el desarrollo: perspectiva
psicogenética. Balance de los usos educativos de la teoria psicogenética en la
Argentina. Aportes de la teorfa cognitiva del aprendizaje de Ausubel a las
diversas formulaciones del cambio cognitivo. Implicancias en la ensefianza
de las ciencias. Alcances y limites de las perspectivas psicolégicas sobre las
relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

n Algunos problemas de las pricticas educativas desde una perspectiva
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Las interacciones en el aula y los procesos de aprendizaje y ensefianza.
Modalidades de interaccion: docente- alumno, entre pares. Los mecanismos
de influencia educativa.

® Relaciones de asimetrfa y autoridad entre docente-alumno en el dispositivo
escolar. Influencia sobre la motivacién y las posibilidades de apropiacion e
identificacion.

s Concepciones sobre fracaso escolar masivo: de la hip6tesis del “déficit” a la
comprensién entre sujeto y escuela. La educabilidad como capacidad de los
individuos y la “educabilidad” como propiedad de las situaciones educativas.
De la evaluacién de la capacidad a la construcci6n de la posibilidad.

Didactica General

. Denominacién: Diddctica General
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Didéctica General constituye un espacio vertebrador en el campo de la Formacién
neral, en tanto_aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios y
cipios de ag€ion\para la ensefianza desde una visién general.
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Esta unidad curricular aborda el campo de la Didactica desde la perspectiva de su
devenir histérico y las problemaéticas de su campo disciplinar.

La Didéctica General en tanto teoria de la ensefianza tiene dos dimensiones, la
explicativa y la proyectiva, es decir,estd comprometida con la comprensién y mejora
de los procesos didcticos que permiten el acceso al conocimiento de parte de los
futuros docentes; en este sentido la Did4ctica cobra especial relevancia con la real
democratizacién del acceso a los conocimientos relevantes de la sociedad en los
contextos histéricos y culturales, en los que las escuelas desarrollan su accién
pedagoégica.

La Did4ctica ofrece entonces fundamentos tedricos y principios de accion que
posibilitan que los futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las desarrollen
v sepan analizarlas criticamente desde el saber profesional especifico.

Ejes de contenidos

o Aproximacién al campo de la Did4ctica, origenes y evolucién de la disciplina.

s La ensefianza como su objeto de estudio y como eje central de la formacién
docente. '

o Problematizacién de la ensefianza a partir del analisis de las tensiones

existentes en los discursos, modelos y contextos. Enfoques didécticos,
supuestos tedricos y concepciones que los sustentan acerca del conocimiento,
la ensefianza, el aprendizaje y la funcién social de la escuela. El tratamiento
de sus derivaciones practicas en la toma de decisiones did4cticas del docente.
e Prdctica docente y prdctica de ensefianza como “lugares” donde se efectiviza
la ensefianza. La necesidad de pensar una epistemologia de la prictica: la
aciacionalidad técnica y la racionalidad interpretativa como concepciones
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» Desarrollo de competencias para el disefio y desarrollo de los procesos'de

" “ensefianza, el sentido pedagdgico de la planificacion docente. El cardcter
sistémico y complejo.Las Adecuaciones Curriculares.

s El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El
Disefio Curricular y sus niveles de concrecion. El conocimiento a ensefiar, de
los saberes cuituratesy los conocimientos disciplinares del curriculo. Justicia
curricular,

Lectura y Escritura Académica

Denominacion: Lectura y Escritura Académica

Formato: Taller

Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en el diseiio curricular: 1° afio
- /

Asignacidn horaria: 3(tres) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La participacién en talleres de oralidad, lectura y escritura de diversos textos
pertenecientes a los distintos campos del conocimiento, la reflexién sobre los
procesos de lectura y escritura puestos en juego, el conocimiento sobre la lengua y
las caracteristicas y procedimientos prototipicos de los distintos géneros discursivos
srales y escritos, asi como la reflexion metacognitiva cuidadosamente guiada
desarrollardn y consolidaran los saberes con que los futuros docentes de los Institutos
\gentan como pufitd de partida de su trayecto formativo.
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En este Taller se dara prioridad a las experiencias transformadoras del conocimiento,
en las que la reflexion -apoyada en saberes diversos (retdricos, lingiisticos,
enciclopédicos, literarios)-esté al servicio de la comprensién y de la revision de los
textos.

El interrogante que debe guiarnos es qué lugar ocupa la lectura- literaria, académica

e instrumental- en el 4mbito escolar y con qué modos de leer los futuros docentes s¢ -

acercan a los libros y a la recreacién de los mismos, a través de la escritura,
intentando producir siempre el contacto con el objeto cultural-superando las meras
practicas de lectura. Como expresa Colomer, saber cémo se estructura una obra o

eémo se lee un texto, no es un objetivo prioritario en si mismo, sino un medio para

participar mds plenamente en la experiencia literaria, un instrumento al servicio de
la construccion del sentido y de la resonancia personal de las lecturas.”

Reconocer la importancia que la lectura, como préctica cultural posee, es intentar

Hevar a cabo acciones tendientes a fortalecer el contacto entre los docentes, los

potenciales lectores alumnos y los libros. Tal como lo expresa Bombini, se trataria de
preguntarse por el sentido de las experiencias cotidianas en el aula, los ‘modos de
ensefiar y de aprender, en tanfo que en esas escenas se establecen relaciones
interpersonales en las que estd en juego la construccion de una relacién posible con
el conocimiento®,

Un plan de estudios para la formacién de docentes debe ser concebido desde la
perspectiva de la “alfabetizacitn académica”, es decir, atendiendo al conjunto de
nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
diferentes disciplinas, asi como en las actividades de produccion y andlisis de textos
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requeridos para aprender en el Nivel Superior. Este concepto designa, asimismo, el
proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional,
en virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento, instituidas a través de
ciertas convenciones del discurso (Carlino, 2005)%.

Esto implica que el conecimiento procesado en las practicas de taller deberfa ser

analizado e integrado en distintos niveles: como practica de la ensefianza 4ulica,
como préctica institucional y como practica inscripta en un sistema.

La lectura de literatura es una préctica cultural compleja. Implica que, en primera

instancia, el aduito deba consolidarse, constituirse y asumirse como lector ya que es -

aceptado desde los recientes posicionamientos, que quien no ha leido, que quien no
ha experimentado la lectura como un derecho y al mismo tiempo como una actividad
placentera, estara lejos de poder transmitir el gusto por la lectura en los nifios. Por
consiguiente, se incursionard en indagaciones, reflexiones y lectura de literatura
autoral y critica para desarrollar, afianzar o consolidar la figura del maestro como
profesional lector.

Ejes de contenidos

e La lectura como practica social ycomo proceso. ,

e La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias discursivas de los
textos académicos.

o Lectura de textos literarios y la construccion de sentido.

e La escritura como practica social. El proceso de escritura.
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®» La escritura de diferentes géneros discursivos académicos. La précfica
deeseritura ficcional. .
» La lengua oral en contextos informales y formales.
s Reflexion metalingiiistica sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad.

Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion

Denominacion: Tecnologias de la Informaciony de la
Comunicacion

Formato: Taller
Regimen de cursade: Anual

Ubicacion en el disefie curricular: 2° afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion que forma
parte del Campo de la Formacién General, estd en franca construccién
epistemolégica disciplinar, sus contenidos intrinsecamente interdisciplinares y
multidisciplinares buscan la definicién de su objeto, de su campo y de sus
interacciones con otros campos del conocimiento.

La rdpida evolucién tecnolégica en equipos y programas produce una consecuente
dbsylescencia y decadencia de los anteriores y la disminucién de la complejidad de
. La ens a\de contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la
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educacion en su expresion mas general, requiere de alternativas curriculares amplias,
desafiantes y ambiciosas.

El desvanecimiento de la creencia utdpica acerca de que la tecnologia nivela las
posibilidades de -laspersonas, hace que este espacio curricular pretenda que los
proyectos &ulicos que se generen a partir de los contenidos que se desarrollen en el
mismo, eleven el nivel de aspiraciones y busquen una estética y una contundenc1a en
el proceso de ensefianza y aprendizaje que mej ore la realidad.

-

El manejo de las TIC es un fendmeno irreversible y si no la impone el educador,
ferminard impiantandose a través de otros sectores y la propia sociedad ya que los
alumnos no permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su
disposicion, fuera de la escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementacion de las TIC en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de
contenidos de distintas disciplinas y dreas del conocimiento estd pensada de manera
procesual, no esporadica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar y evaluar la
ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, es importante recordar las palabras de
Blazquez Entonado (1988, p.380): “... las TIC engloban ademds de los aparatos y
equipos, los procesos, los sistemas y mecanismos de gestién y control tanto humanos
como de otro tipo™”. ' '

Las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacién ofrecen una gran
cantidad de recursos educativos que pueden ser utilizados por el futuro
docente .Dentro de ellas, la bisqueda de informacién en Internet se presenta como

a estrategia que debe ser analizada especificamente para dar respuesta a distintas

égemdades de mdagacmn por lo que se deben incorporar formas de busqueda
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El analisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como estrategia
didéctica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacién -como la lectura
comprensiva, la capacidad de sintesis, etc. con otros que se vinculan al uso de las
tecnologias de la informacién y de la comunicacién -por ejemplo, Internet, el proceso
de hiperlectura y los nuevos modos de comprender el mundo a partir de su
utilizacion-.

Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacion y
estimulo para el aprendizaje.Ademas, ayuda a las personas que aprenden en los
procesos de toma de decisiones relativas a qué y cémo aprender

Teniendo en cuenta que los aprenchzajcs se construyen a lo largo de toda la Vlda y
tienen lugar en un proceso en el que intervienen y participan las personas que
aprenden pasando del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial, se
determinan los siguientes ejes de contenidos.

Ejes de contenidos

" La sociedad del conocimiento y la informacién como contexto de desarrollo
social y econdmico. Variables que configuran nuevos escenarios para la
educacién.El lugar de la escuela.Las TIC dentro y fuera de la escuela.

‘e Las TIC como rasgo de la cultura y los cédigos de comunicacién de nifios y
jovenes. La ciudadania digital y la construccion de identidades y Ia.
participacion mediada por la tecnologfala hipertextualidad y el
entrecruzamiento de narrativas en la red.

» Aportes de las TIC a los procesos de cognicién y comprension.

» Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de
ensefianza.Madelos didécticos y TIC y los debates actuales sobre las TIC en
el aula. El gprehdizaje iconico o visual.
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»  Desarrollos organizacionales y dindmica de trabajo con TIC. Presencialidad y
virtualidad.
» Estrategias did4cticas y TIC:Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje,
portfolios-electrénicos o e-portfolios, paginas. El “software educativo”. La
informacién en la red.

e Aporte -a la ensefianza, posibilidades y limitaciones.Juegos de roles,
simulaci6n, videojuegos tematicos.

Historia Argentina y Latinoamericana ’

Denominacién: Historia Argentina y Latinoamericana
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio curvicular: 2° afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre la
profesién de enseflantes y transmisores de” legados culturales estdn fuertemente
asidos a multiples y complejas circunstancias histéricas, épocas, lugares, valores ¢
imaginarios sociales que, ineludiblemente, condicionan la accién de todos nosotros,
AEN cuanuiera de los campos en los que nos desempeﬁamos. Precisamente, como
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contexto en que nuestras sociedades estdn marcadas por la desigualdad y la exclusién
social. )

Es por esta razén que la unidad curricular Historia Argentina y Latinoamericana del
Campo de laForiacion General, contempla el anélisis de los procesos econémicos,
politicos, sociales y culturales del periodo que se extiende desde la formacién de los
Estados Nacionales en las postrimerias del siglo XIX hasta la actualidad.

En virtud de la amplitud del recorte espacio-temporal, los contenidos de la propuesta
se estructuran en torno a un conjunto de temas-problemas considerados claves a la
hora de suministrar lineas generales de analisis, explicacion y comprensién del -
proceso histérico de la Argentina, estableciendo las similitudes y las diferencias que
ese proceso local presenta cuando se lo aborda a escala latinoamericana.

La perspectiva de la historia social y de la historia problema contribuye a estudiar las
dinamicas historicas de manera compleja y global ya que permite abordar los hechos
de la historia atendiendo a las multiples relaciones entre las condiciones materiales y
los universos simbdlicos. Asimismo, resulta fundamental una postura analitica
renovadora del enfoque politico tradicional de los acontecimientos del pasado que no
esté centrada en la biografia de “los grandes hombres” sino, mds bien, en las
relaciones y luchas de poder, en las negociaciones, disputas y conflictos.

Resulta una tarea de primer orden, ademds, proponer a los futuros docentes una
mirada critica sobre las matrices intelectuales, promoviendo un espacio de reflexion
que permita analizar los marcos tedricos de la Historia en términos generales.

Al mismo tiempo, el intercambio y discusion de - expenen01as destinadas al
\abordajede pr hlemas que, 2 menudo, estan presentes de la compleja realidad social
“ , permitiré a los futuros docentes realizar un proceso de seleccxon
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apropiacién y elaboracién de los aportes historiogréficos para traducirlos en saberes
escolares significativos.

Ejes de contenidos

L]

La consolidacién de los Estados Nacionales latinoamericanos y argentino a
fines del siglo XIX y principios del XX a partir de la construccion de la
nacionalidad y las practicas institucionales, cuya impronta marcé la clase

. oligirquica dirigente a través de sus mecanismos de dominacién en los

&mbitos politico-econémico y cultural.
El surgimiento y la expansién del populismo como respuesta al orden
oligrquico a partir del desarrollo del mercado nterno, el dirigismo
econémico” y la implementacién del estado bienestar; los limites de la
industrializacién sustitutiva y, en consecuencia, las transformaciones socio-
culturales vislumbradas en las ideas nacionalistas, la cultura estatal y popular,
las trasformaciones urbanas y la modernizacién de la vida social.

La relacién del Estado y la sociedad durante las décadas del 60y 70 en la que
coexisten dos visiones: la cultura politica de la revolucién durante los
gobiernos de facto y la cultura politica de los periodos democraticos,
manifiestas en el accionar de los actores corporativos y los actores politicos a
la hora de comprender las vicisitudes y dificultades de la existencia y
continuidad de una sociedad democratica.

La gobernabilidad de los Estados neoliberales en América Latina como
consecuencia de las polfticas de endeudamiento y crisis, a partir del consenso
de Washington y su impacto en una sociedad con exclusién,marginalidad,
que cuenta con las acciones de la cultura posmoderna y el desafio de la
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Filosofia de la Educacién

Denominacion: Filosofia de la Educacion
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseﬁo curricular: 2° afio

Asignacion horaria: 3 (tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Filosofia como unidad curricular del Campo de la Formacion General parte de la
consideracién de que la filosofia y el filosofar constituyen una relacién indisoluble si
se pretende aportar desde este campo a la formacién de docentes reflexivos, criticos
v capaces de argumentaciones 16gicamente consistentes.

La filosofia, en tanto pensamiento critico, aborda un conjunto de problemas que
atraviesan nuestra existencia; el filosofar es una actividad capaz de desarrollar
procedimientos que permiten poner en cuestion lo obvio, sacar a la luz las
contradicciones y paradojas que subyacen en las concepciones naturalizadas y
dominantes de nuestra contemporaneidad.En este sentido, la actividad de indagacién
y cuestionamiento, el filosofar, se presenta como el eje articulador de esta propuesta.

Se reivindica la modalidad historico-problematica de la ensefianza filosdfica, que
subraya la importancia de la pregunta en el contexto de su enunciacion y desarrolla la
entativa a partir del cuestionamiento, més que del acopio de
. Las respuestas que han construido los filésofos serén el
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disparador que permita articular posturas, reconstruir concepciones del mundo,’
comprender y discutir los fundamentos de los debates que hoy comprometen el
destino de la sociedad.

Asi, la realidad serd el texto en el que se inscriban nuestras preguntas, desde las
cuales se desarrollardn los procedimientos propios de la argumentacién filos6fica
para que la propuesta mantenga el rigor intelectual que le es propio.

Por tltimo, promover a la filosofia como un tipo de relacién con los saberes y-la
produccién de verdad y ejercitarse en la argumentacion filoséfica y el pensamiento
critico como forma de elucidacion del sentido de las précticas sociales e .
institucionales, permitird a los futuros docentes-el desarrollo de un pensamiento
riguroso, légico v critico capaz de posicionamientos diferentes respecto de los
saberes heredados en su formacion v la cuestién de la transmision de esa herencia a
las generaciones futuras.

Ejes de contenidos

o La filosoffa como campo del saber y modo de pensamiento reflexivo y critico,
sus origenes y sus comienzos y devenir histérico y-la relacion que establece
‘con la ciencia, la ideologfa y el sentido comin. |

» El problema del conocimiento en la modernidad en la perspectiva de

empiristas y racionalistas y el intento de sintesis del idealismo trascendental y

su vinculacién con los actuales debates acerca del conocimiento cientffico

desde una postura no cientificista que recupera los aportes de la historia y la
sociologia de la ciencia. ’

El problema antropoldgico-ético y politico desde la nocién moderna de sujeto

y su crisis, #0 Yinculacién con las nociones de progreso y condicién humana y

la cuestiop
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s El problema filoséfico de la educacion, sus multiples sentidos y la cuestién de
la transmision en términos de don y herencia.

Historia y Politica de la Educacién Argentina

Denominacién: Historia y Politica de la Educacién Argentina
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria: 3(ires) haras diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular del Campo de la Formacién General, Historia y Politica de la
Educacién Argentina configura, por un lado, un lugar de especial potencialidad para

la comprensién de pricticas e ideas sobre la ensefianza, la deconstruccién de lo

naturalizado, la consideracién de su arbitrariedad y su contingencia histérica; por el
otro, se constituye en una instancia formativa capaz de habilitar la comprension
acerca de las instituciones formadoras y la posicion docente en tanto fueron y son

formas especificas y particulares en que se estructurd la transmisién de la cultura en

nuestra sociedad, a partir de muitiples luchas y determinaciones.

Por ello, restituir la dimension histérica de nuestra escuela y nuestras practicas de
ensefianza puede contribuir a ver las huellas y legados de esta emergencia y de estas
luchas en las interacciones cotidianas, dejando de considerar al presente como
inevitable, imaginando otros desarrollos futuros para la escuela y la educacién a
ogar sus dindmicas y sus estructuras, para modificarlas.
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Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave histdrica tiene por
objeto el reconocimiento de aquellas practicas residuales que tuvieron origen en el
pasado y que perduran en el presente, por lo cual esta Unidad Curricular propiciara el
anélisis de los problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi
como las posibilidades de transformacién que toda prictica politico-pedagdgica
conlleva. Esto permitird una lectura analitica y critica de la realidad educativa en sus
diversas dimensiones, promoviendo una mirada especifica sobre los fenémenos
educativos, con especial referencia a el conocimiento y anélisis de la normativa que
reguld el origen y desarrollo del Sistetna de Instruccién Publica en la Argentina, asi
como la dindmica tanto del Sistema Educativo Provincial como de las practicas de

los sujetos que lo componen, desde una posicién de compromiso por su

transformacion hacia formas més justas dentro del quehacer educativo y social.

El campo pedagdgico tiene su razén de ser en la existencia de la escuela y sus tensiones
especificas, representan el campo de disputa por el espacio de poder de distintos
sectores sociales. '

En este sentido, es preciso que esta unidad curricular se articule desde una mlrada
sincrénica de su estructura, en un espacio-tiempo detérminado, y desde una mirada
diacrénica de los procesos histdricos en la larga duracion que Ilevaron a su particular
conformacion. ‘ ‘

En esta actualidad, atravesada por un marco de fuerte crisis de lo educativo, donde la
empresa moderna parece hacer agua por. diversos flancos, resulta necesario un
acercamiento histérico y politico como forma de desnaturalizacion de las condiciones
en las que se desenvuelve el fenémeno educativo.

% Esta unidad curricular se propone, en suma, analizar cuales son los sedimentos, los
\'restos de viejas précticas que aun tienen sentido y siguen estructurando y dando
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‘dinimica del presente, por lo que el anélisis histérico y politico se torna una excelente
estrategia para la generacion de nuevas posibilidades v soluciones de las problematicas
a enfrentar en la actualidad.

Ejes de contenidos

Los periodos del pensamiento sociopedagégico en Argentina y la
perdurabilidad de las matrices de origen.

Los principales proyectos educativos en la Historia de la Educacién
Argentina y su derivante en términos de politicas educativas.

La perspectiva de la Educacion en la Provincia de Corrientes a la luz de su
desarrolio histérico-pedagégico y politico. '
Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educative
Provincial y los fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccion.

Sociologia de la Educacién

Denominacion: Sociologia de la Educacion
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

_Asignacion horaria: 3(tres) horas diddcticas
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Emalidades formativas de la unidad curricular

'La Sociologia de la Educacién como unidad curricular del Campo de la Formacion
General, plantea que la perspectiva socioldgica -a partir de sus diferentes enfoques-
es un aporte fundamental para la comprension del trabajo de ensefiar, de los procesos
de escolarizacién y sus efectos en la conservacion y transformacién de la sociedad en
tanto entendemos a la educacién como un fenémeno histérico-social.

Estudiar estas cuestiones en la formacién inicial desde las herramientas que aporta la
Sociologia de la Educacion, complejiza el analisis de los fenémenos educativos,
habilita comprensiones mis dindmicas y ricas del conflictivo devenir social y escolar
v brinda conocimientos en torno alentramado social que se manifiesta en las aulas.

En su desarrollo podran abordarse los fendémenos educativos del campo de la
formacién general ya trabajados, integrandolos a la perspectiva sociologica, desde un
enfoque espiraladode profundizacion e integracion.

Ejes de contenidos

o El campo de la Sociologia de la Educacion,su relevancia y desarrollo y su

" relacién con las funciones sociales de la educaci6n desde las teorfas del
consenso v del conflicto; ¢adaptacion, reproduccién del orden social o ambito
transformador de las relaciones sociales?

o Las vinculaciones entre educacion, estructura social y economia a partir de
dlferentes paradigmas tedricos. -

o TLas relaciones entre educacién, poder, ideclogia y cultura y la problematica
de la educacion como transmisora del acervo cultural o como reproductora de

los saberes dominantes y su impacto sobre el proceso de determinacion’

curricular y los sistemas de clasificacion de la inteligencia escolar.
El sistema educativo como administracién racional burocritica de la
distribucjén del saber, como ambito de resistencia y contra hegemonia, como
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dispositivo institucional de disciplinamiento y como mecanismo de
reproduccion ideoldgica y su vinculacién con los sentidos de la experiencia
escolar y con problematicas actuales.

Lengua Extranjera

Denominacién: Lengua extranjera
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Asignacion horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular ha sido incorporada con el objeto de desarrollar y ampliar las

capacidades comunicativas, lingtifsticas y cognitivas de los futuros docentes, a través

del desarrollo de una competencia mas amplia que les permita acceder a la diversidad
~de la informacion que proviene de diferentes fuentes.

El mundo actual se caracteriza por estar intercomunicado e interrelacionado, es decir,
es un espacio globalizado que exhibe grandes cambios en lo politico, social,
.. economico y cultural.

En este marco complejo a su vez interconectado, la lengua extranjera representa la
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las publicaciones cientificas, de las transacciones comerciales del mundo, de la
comunicacién entre los asistentes a congresos, seminarios y reuniones
internacionales,

Desde este contexto, el aprendizaje del idioma extranjero es fundamental en los
contenidos de. los. disefios. curriculares para la Formaci6én Docente, cuyo objetivo es
brindar un espacio que habilite o profundice la relacién con otra lengua, desde la
lecto-comprensién, para posibilitar el desarrolio de estrategias ' de pensamiento,
conceptualizacion y categorizacion del mundo a través de su propia estructura.

Los futuros docentes deben enfrentar a'menudo en su vida profesional, la necesidad
de interpretar otras lenguas para un desempefio eficiente y es ese el criterio utilizado
para el desarrollo deesta unidad curricular, ensefiar técnicas de lecto-comprensién
que permitan comprender el contenido de textos académicos y de interés general.
Esto redunda en una ampliacion del espectro de pensamiento y ayuda a reflexionar
sobre los procesos que genera la propia lengua brindando una cosmovisién mas
amplia del mundo en su diversidad.

Los quehaceres de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucrados en las
précticas de comprensién y produccion, constituyen los contenidos cruciales a partir
de los cuales se organiza la propuesta de todos los contenidos del 4rea, los que seran
trabajados en forma individual y /o grupal y en forma integrada con las unidades
curriculares de los diferentes campos de conocimiento.

Esta unidad curricular se propone abordarla desde el formato taller, en el mismo se
debetrabajar con textos propios del campo de la formacién especifica que apunten a
lalecto comprensién de los mismos. El taller es una instancia de experimentacién
~ para el trabajo en equipos, lo que constituye una de las necesidades de formacién de
los docentes, donde se propicie una fusi6n entre el potencial individual y colectivo;
N en este procegO)\se estimula la capacidad de intercambio, la bisqueda de soluciones
riginales afroblemas reales y la autonomia del grupo.
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Ejes de contenidos
¢ Eje de la Comprensién

o En un sentido amplio, el trabajo de la comprensién escrita en-lengua .
extran_]era debe apuntar a la identificacién de las marcas textualesque
> orientardn la construccion de los posibles significados. A lo largo de
la lectura, el alumno ird confirmando, descartando, y reformulando las
~ diferentes anticipaciones que le permitirdn participar de las variadas
~-actividades posibles en los momentos post-lectura.
e Eje de la Produccion

o Este eje se orienta a la elaboracién de textos escritos en la lengua
madre a partir de la lectura de un texto en la lengua meta. Para ello, se
oa implementaran técnicas de lecto-comprension necesarias para resolver
las dificultades que se presenten en el proceso de lectura de los
diferentes géneros textuales. En este contexto, el desarrollo de
actividades que promuevan la evaluacién critica en diferentes textos
de inglés seran procedimientos fundamentales para lograr una efectiva
instancia de produccion.

Etica y Ciudadania

- Denominacidn: Etica y Ciudadania
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° giio

/_ Asignacion horaria: 3(tres) horas diddcticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular Etica Ciudadania del Campo de la Formacién General, supone
concebir a los futuros docentes como sujetos criticos y politicos, comprometidos con
una tarea de ensefianza contextualizada, destinada a la construccién de una
ciudadania plena con sentido de pertenencia.

En retacién con la relevancia de estos fines, este espacio curricular propone tematizar
especificamente cuestiones relativas a la ética, la ciudadania y los derechos humanos,
desde una perspectiva situada y problematizadora, a fin de permitir a los futuros
docentes no solo la internalizacién fundada y responsable de valores, sino también el
conocimiento y ejercicio pleno de los derechos ciudadanos.

Pretende a su vez la construccién progresiva de una concepcion ética que estimule la
reflexion critica, la discusién argumentativa de la practica ciudadana en contexto de
una democracia constitucional destinada a la gestacién de proyectos sociales més
justos e integradores. '

Asi, la ensefianza de la reflexion ética estd asociada con el desarrollo de capacidades
de razonamiento y argumentacién tendientes a lograr una convivencia social que
permita el intercambio de ideas para decidir lo mejor para la sociedades y, en
gonsecuencia el poder cuestionar lo social, como sus practicas.

El éspacio educativo es el dmbito propxcxo para el ejercicio del pensamiento critico y

argumentado, capaz'de cuestionar las prcticas sociales y politicas vigentes, la
~enseflanza de conceptos y valores, la formacion de un ciudadano democratico cuya

responsabilidad compartida impacte positivamenteen su desarrollo profesional.

La democracia constitucional en tanto sistema politico de relaciones fundado en una
\ legalidad acgptada por todos, implica la necesidad de construir consensos, el respeto
 las diferghcial, el cumplimiento de los derechos reconocidos legalmente y la
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aceptacién de unmarco normativo, comin para resolver conflictos. Toda concepcitn
de ciudadania plena se basa en el goce efectivo de los derechos civiles, politicos,
sociales y los derechos humanos, sustentado en el rol protagénico de la Constitucion
Nacional.

El pertenecer a una comunidad concreta constituye el reconocimiento de aspectos
comunes y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias, en el
marco de una concepcién que enfatice la construccion socio-histérica de las mismas
y asi promover la convivencia en la diversidad.

Ejes de contenidos

e La reflexién ética como propuesta en el andlisis de las relaciones sociales y

sus presupuestos normativos, distintas perspectivas: relativismo  y
universalismo, su vinculacién con el sujeto moral, su libertad 'y
responsabilidad. Perspectivas éticas y su vinculacién con la politica. La
argumentacién moral como modo de definir posturas frente a temas y
problemas como bioética, educacién sexual, salud reproductiva, cuidado y
preservacién del medio ambiente, educacién vial. El reconocimiento del rol
ético docente como profesional, miembro de una organizacién social que
resulta pilar en la construccién de saberes generales '

Aportes para la conceptualizacion de los derechos de las personas desde la
filosoffa politica y desde la filosofia del derecho, el debate respecto de la
justicia y la libertad para la compresion de los derechos humanos. La defensa
de la vida democritica a través del rol protagénico del ciudadano como
dlo de los derechos humanos y conocedor de instrumentos legales
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» Las identidades como construccién social e histérica en el devenir argentino y :

~ latinoamericano. El “otro” y sus problemaéticas identitarias: las migraciones,
los nuevos racismos y sus modos discriminativos en lo racial, sexual,
ideolégico, econdmico; religioso y cultural.

» El andlisis critico del funcionamiento del Estado Argentino a través del rol
protagonico .de da -Constitucién Nacional como sustento del Estado de
Derecho. Los valores que rigen la democracia representativa y participativa y
su vinculacion con los derechos civiles, politicos, de tercera generacion y
especialmente los derechos del nifio y del adolescente.

Campo de la Formacién Especifica

Las unidades curriculares que integran este campo de formacion estdn dirigidas al
estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que los

- estudiantes se forman, la didéctica y las tecnologias educativas particulares, asi como
de las caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de los futuros
docentes, en el nivel del sistema educativo, especialidad o modalidad educativa
elegida. ' '

En este campo de la formacién se considera a la evaluacién como procesual,
continua y sumativa, constituyéndose en una instancia més de aprendizaje. Asi se
deben incluir instrumentos de autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacién, que
promuevan los procesos formativos a través de instancias que favorezcan la reflexion
“eritica v la conformacién de conclusiones parciales, entendidos como estados de
avances, a través de propuestas concretas de intervencién y/o procedimientos
posibles de accitén.

Es fundamental en la organizacion del disefio y desarrollo de las unidades
curriculares del Campo de la Formacién Especifica de la carrera, prever y asegurar la
articulacién con el Campo de la Practica Profesional que vertebra la formacién
docentf inicial. Asimismo, resguardar la coherencia y vinculacién con las unidades
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curriculares del Campo de la Formacién General, en las perspectivas relacionadas

con la cuestién pedagdgico-didactica y las particularidades propias de los Niveles
para los que se forma.

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién Especifica son:

Estructura de la Materia

Denominacion: Estructura de la Materia
Farmato: Materia

Regimen de cursado: Anual

Ubicacidn en ¢f disefio curricuiar: 1° afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas diddcticas

" Finalidades formativas de la unidad curricular

La inclusion de los contenidos disciplinares comprendidos en el drea de Quimica en
el disefio curricular del Profesorado puede fundamentarse desde diferentes
perspectivas. Los conocimientos cientificos construidos desde estas disciplinas, y sus
interrelaciones, forman patte del bagaje cultural basico para la comprension de los
fenémenos naturales. La ciencia, como actividad institucionalizada de produccion de
conocimientos, es parte central de la cultura de nuestro tiempo. En este Espacio
se hace necesaria la profundizacién y tratamiento de los contenidos desde
e\ vista explicativo y descriptivo. o
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El papel formativo de la Quimica $e vincula con el désarrollo de las capacidades de
los estudiantes para interpretar, con modelos progresivamente mas cercanos a los
consensuados ‘por la comunidad cientifica, los fendmenos quimicos. Estas
capacidades incluyen la comprensién de conocimientos cientificos fundamentales
que permitan:describir-objetos o fenémenos naturales con un vocabulario preciso;
formular hipétesis, seleccionar metodologias para aplicar estrategias personales en la
resolucion de problemas; discriminar entre informacion cientifica y de divulgacién,
mediante la elaboracién de criterios razonados sobre cuestiones cientificas y
tecnolégicas bésicas; promover el pensamiento reflexivo critico y creador; y afianzar
un sistema de valores que permita a las alumnas y alumnos participar en la sociedad
con seguridad, a partir del reconocimiento de sus potencialidades. Estos aspectos, -
considerados formativos, tienen también un papel propedéutico en cuanto a la
orfentacién v preparacién para niveles educativos superiores. Ademas los
procedimientos y habilidades puestos en juego en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la Quimica, favorecen la adquisicién de destrezas cognitivas
apropiadas para el desempefio en el mundo del trabajo. En particular, la apropiacién
de capacidades analiticas y de resolucién de problemas se constituye en herramientas
adecuadas para la participacién critica y activa en émbitos que presentan una
permanente transformacion tecnolégica.

En este marco, los propdsitos a considerar para la ensefianza de la Quimica incluyen:
el aprendizaje de conceptos y la construccion de modelos; el desarrollo de destrezas
cognitivas y del razonamiento cientifico; el desarrollo de destrezas experimentales y
de resolucién de problemas vinculados a la vida cotidiana, sin dejar de lado el
anélisis del contexto social del cual forman parte; el desarrollo de actitudes y valores,
tales como la tolerancia, el respeto, el trabajo en equipo y la valoracién critica del

y mnccnmento, la construccmn de una 1magen de la ciencia como proceso de
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aplicacion de los resultados de la investigacion cientifica y de las condiciones
sociales de su produccién.

Ejes de contenidos
= Materia y sus transformaciones. Los materiales en la vida diaria.

= - Estructura de los materiales: modelos de liquidos, sélidos y gases: teoria
Cinético molecular

= Modelos atémicos: desarrollo histérico. Estructura atémica y configuracién
electronica.

Teoria atémica molecular: desarroifo histérico. Relaciones de masa y moles.

« Calculos asociados con las transformaciones que sufre la materia:
estequiometria

= Tabla Periddica; desarrollo histér_ice; Clasificacién Periodica: propiedades

= Propiedades de* los materiales: enlaces quimicos: interatémicos e
intermoleculares; relacién entre estructuras y propiedades.

= Reacciones nucleares: fisién y fusién nuclear.

= Compuestos quimicos inorgdnicos: Reglas de nomenclaturas y reacciones

Solucienes: distintos tipos; Concentraciones; Propiedades coligativas
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Matematica

Denominacion: Matemdtica
~  Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio

Asignacién horaria: 5(cinco) horas diddcticas

Finalidades formativas de Ia unidad curricular

Las matemdticas son tan antiguas como la propia humanidad, es considerada una de
las disciplinas mas arcaicas de la historia de la civilizacion. Mucho antes de los
primeros registros escritos, hay dibujos que indican algin conocimignto de esta
ciencia.

A lo largo de la historia los hombres se valieron de las matematicas para atender
diferentes cuestiones de mercados, agricultuiya, ganaderfa, etc.; por ello son una
creacién de la mente humana y constituye una herramienta del hombre para entender '
el mundo que le rodea y asi convivir en él.

La légica matemdtica y los modelos matemdticos subyacen en la mayoria de las
disciplinas cientificas, incluso en las ciencias sociales; esto impulsa la necesidad de
incentivar el pensamiento cientifico desde la matemadtica y a través de ellas
Habilidades del pensamiento l6gico, que permiten la resolucién y
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planteamientos de problemas, la comunicacién y la modelacion de situaciones dentro
de un contexto apropiado que dé respuesta a una multiplicidad de opciones €
intereses que permanentemente surgen y se entrecruzan en el mundo actual.

La determinacién de fenémenos mediante lenguaje matemético es una de las tareas
primordiales del mundo cientifico en la actualidad. Las nuevas tecnologias son el
producto de teorias matematicas aplicadas a problemas especificos de la fisica,
quimica, biologia, etc. y representa un indicador de desarrollo de cualquier
comunidad. ’

La matematica, en los Gltimos tiempos, s€ ha convertido en una ciencia fundamental -

para la humanidad dado que la misma podria considerarse universal por que
proporeiona una gstructura l6gica al pensamiento para enfrentar de manera segura
diversos campos de la actividad humana. Y servir como una herramienta que permite
resolver adecuadamente las situaciones de la vida diaria que, de una u otra forma,
estin ligadas a los avances tecnoldgicos del mundo moderno, fundamentados en el
desarrollo y la aplicacién de esta disciplina.Este espacio brinda la oportunidad al
- alumno de plantear ¥ resolver problemas vinculados con temdticas de la formacion
orientada del profesorado que cursan, €s decir que puedan investigar, analizar,
discernir y comprobar que la matemdtica forma parte del entorno cotidiano. El
alumno podrd revisar su propio aprendizéje a partir de planteos, discusiones,
situaciones problemética para: luego aplicar los nuevos aprendizajes en el campo de
la quimica. ‘ ' '

Como dice Gérard Vergnaud: “El saber se forma a partir de los problemas por
resalver, de las situaciones por dominar”. Este espacio curricular por ser parte de una
ciencia formal aportar4 las herramientas para que las ciencias facticas, como la fisica
y la quimiea, se nutran de ella.
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Ejes de Contenidos

Fisica

Nitmeros Reales y la Recta Real.
Angulos, figuras y cuerpos geométricos.
Funciones y Gréficas.

Ecuaciones

Sistemas lineales

Matrices y Determinantes.

Vectores en el plano y en el espacio.

Timites, derivadas e integrales

T
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Denominacién: Fisica
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Asignacidn horaria: 5 (cinco)horas diddcticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular

La Fisica es una Ciencia que estudia la energia y sus transformaciones incluyendo en
la practica, también a la estructura de la materia. Sirve de fundamento a las demas
Ciencias Naturales, coincidiendo muchas veces con ellas en el objeto de estudio y en
las técnicas utilizadas.

Como, ciencia natural y_féctica la Fisica se basa en un conjunto de premisas
fundamentales, que hacen a su desarrollo como tal y que la identifican del resto del
saber cientifico. Constituye una permanente bisqueda de explicaciones de los
fenémenos observados en la naturaleza, sin limitarse a una mera repeticién de
conocimientos anteriores o a una revision bibliografica.

Se caracteriza por una dualidad conocimiento-actividad. Por un lado la Fisica como
proceso intelectual, y por el ofro, la Fisica como ciencia empirica. En este ultimo
caso, no s6lo se limita a repetir procedimientos, sino que también los reformula de
acuerdo a la naturaleza del problema que intenta resolver, o el fenémeno que intenta
comprender. ’

Se concibe esta propuesta de espacio curricular a partir de la consideracién de que ha
de constituirse en un aporte para la comprension de los fendmenos que ocurren en el
universo que nos rodea, no sélo a partir del tratamiento de contenidos que sean
significativos en tal sentido, sino también convirtiéndose en reflejo de la filosofia
cientifica que caracteriza a esta rama de Ia ciencia.

Este espacio curricular se presenta también como una oportunidad para la tan ansiada
interdisciplinariedad. Dentro de las posibilidades, considerando el desarrollo
cognitivo de los alumnos y las condiciones de contexto en que se desarrolle el
espacio (disponibilidad de laboratorio, etc.), se sugiere el tratamiento de temas de

. Fisica-con relevancia para las ciencias de la vida que permitan desarrollar en los

lumnos una perspectiva diferente sobré temas de aparente exclusividad de algunos
espacios.
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Existe una .dependencia reciproca con la Tecnologia. La Fisica se sentirfi
desamparada sin los frutos del avance tecnoldgico ¥, @ su vez, la Tecnologia se basa
en muchos de los principios cientificos de la Fisica, y dpende-de los avances del
conocimiento que se realicen en ella. Es indudable que en este sentido, este espacio
constityye un aporte a muchos de los procesos tecnolégicos actuales.

En las Gltimas décadas se ha producido un avance significativo en la investigacién en
enseflanza de las ciencias con buenos resultados. Este avance atin no se ha traducido
en un mejoramiento del trabajo en el aula por diversas cuestiones que hacen al
contexto de esta tarea. Sin embargo, es importante destacar que esta propuesta
pretende rescatar una de las premisas que proclaman aquellos investigadores que
trabajan en esa area del conocimientd cual es: Se ha de aspirar que el proceso de
ensefianza-aprendizaje logre formar personas capaces de enfrentar los fendmenos
cotidianos y de explicar los fenémenos observados en la naturaleza, en lugar de -
individuos que acumulen conocimientos, carentes de criterio v sin el habito de
razonar, poniendo énfasis en el criterio de que la ensefianza debe ser formativa y no

Iy

meramente informativa.

Ejes de contenidos
. Unidades y sistemas de unidades
= Mediciones y Tratamiento de datos: expresion de resultados, error.
. Estftica, Dindmica y Cinefndtica.
x Mecénic;a }d@z‘io'é fluidos: friﬁci@iéé basmosde ‘hidrostatica e hidrodindmica. ‘

« Movimiento Ondulatorio: Tipos de ondas, fendmenos ondulatorios.

Magnetismo: fenémenos electromagnéticos

Sigue Hoja 75///...

Nt o "



-Hoja 75-
. {expediente N° 330-22-10-3969/2015}

...

Las transformaciones de 1a Materia y 1a Energla

Denominacion: Las Transformaciones de la Materiay la Energia
Formato: Materia
Regimen de cursado; Anual

Ubicacion en el diseio curricular: 2° afio

Asignacién horaria: 3 (cinco) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las transformaciones de 1a Energia tienen lugar en la alimentacion de los seres vivos,
en la dindmica de nuestra atmosfera y en la evolucién del Universo. Todos los
procesos naturales que acontecen en la materia pueden describirse en funcién de las
transformaciones energéticas que tienen lugar en ella.

Este espacio curricular integra los aspectos quimicos y fisicos involucrados en el

. fenomeno de las transformaciones. Considerando, en este sentido, los cambios
quimicos no solo como una mera transformacion de especies quimicas sino teniendo
en cuenta ademds las transformaciones de energia que los acompafia. Muchas
reacciones se realizan al solo efecto de utilizar esta energia bajo la forma de calor,
luz, energia eléctrica o trabajo mecanico.

Surge como disciplina organizada al influjo de personalidades como Ostwald,
i\, Vant'Hoff, Arrhenius. Aunque, atn antes otros investigadores se desempefiaron en
\ \ este campo: Boyle, Gay Lussac, Faraday y Volta por mencionar algunos. De alli la

portanciadelnalisis histérico en el desarrollo de este espacio curricular.
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En los principios de la Fisico—Quimica se fundamenta una amplia gama de
aplicaciones tecnoldgicas y cotidianas que pueden usarse OO gjemplos para el
desarrollo en el cambio conceptual a partir de las ideas provisorias de 1os alumnos.
Esta disciplina habra de contribuir al proceso formativo de los futuros docentes cOmo
protagonistas de la ciittura colaborativa y social en la ensefianza de la quimica.

Por ofro lado la termodindmica s€ desarrolld para llegar a tener una mejor
comprension del funcionamiento de las maquinas +érmicas, con particular énfasis en
1a conversion de calor en trabajo Gtil. Para el funcionamiento de dichas maquinas se
encontraron principios bésicos que las gobieman, ¥ 2 partir de ellos se dedujeron
aplicaciones basicas ‘para la quimita. Por esta razon se puede hablar de la.
“ermodindmica quimica” como und disciplina, con las mismas consideraciones
basicas que cualquier ofra rama de la termodinamica, pero con unad profusion

inigualada de ejemplos v aplicaciones.

w

Aunque una reaccién quimic'a tipica, tal como la oxidacion del hierro o la hidrolisis
de un éster, puede parecer tener un comportamiento muy aigjado del de una maquina

térmica, aplican los mismos principios fundamentales de calor

y trabajo. Sin

embargo, para facilitar el desarrollo de la termodindmica, €S conveniente y a veces
necesario definir otros numerosos conceptos que se derivan de, o estén relacionados
con aquellos de calor y trabajo. Entre otros s¢ definen conceptos como las funciones
~de energia y entropia, que estan sugeridas por, O provienen de ciertas leyes de la
rermodinamica; estas leyes también proveen una base para el desarrollo logico del

tema. Otras funciones, como la entalpia y la energia \
principalmente por conveniencia y no por ser sugeridas por leyes.

N

Ejes de Contenidos

Catélistquimica y sus aplicaciones en la vida cotidiana

aF
#E

/
sH]

ibre, son definidas

Velocidad de las reacciones quimicas: factores que la modifican
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. Reacciones de oxido — reduccidn; Electroquimica: electrolisis, pilas,
corrosion |

= Aplicaciones y transformaciones de los metales en diferentes contextos.

s P_rincipios de la Termodindmica; entalpia y entropi’a

. Variacién de la energia en las reacciones quimicas

Estadistica y Probabilidad

Denominacién: Estadisticay Probabilidad
Formato: Taller

Regimen de cursado: Cuairimestral

Ubicacidn en ¢l disefio curricular: 2° gfio

Asignacidn horaria: 4 (cuatro)horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La estadistica tiene una historia larga y rentable. Quizas la primera vez que se la
emple6 fue en la antigiiedad; en épocas posteriores la estadistica se utilizé6 para
referir las definiciones producidas por la peste en Londres y el estudio de los
recursos naturales que constituye un limpio campo de actividad definida con el
nombre de “aritmética Estatal” que es puramente descriptiva por naturaleza.

Entre los objetivos de la estadistica es tratar de resolver situaciones generales,
~ comprender fenomenos econémicos, sociales, fisicos y politicos. La variabilidad de
\, los acontecimientos y de la probabilidad futura consiste en resumir e investigar datos
\con el fin de’dktener informacion ttil para la toma de decisiones. Dar informacion
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cuantitativa v cualitativa sobre {a inflacion v el desempleo que hay en el pais hace
gue las empresas basen sus divisiones en estudios de mercado sobre los pairones de
compra de los consumidores.

En nuestros dias, la estadistica se fa convertido en un método efectivo para describir
con exactitud los valores de datos econdémicos, politicos, sociales, psicoldgicos,
biologicos y fisicos, ¥ sirve como herramienta para relacionar v analizar dichos
datos.

El trabajo de experto estadistico no consiste ya solo en reunir y tabular los datos, 5ino
sobre todo en el proceso de interpretacion de esa informaci6n. El desarrollo de la
seoria de la probabilidad ha aumentado el alcance de las aplicaciones de la
estadistica. Muchos conjuntos de datos se pueden aproximar, con gran exactitud,
utilizando determinadas  distribuciones probabilisticas; 108 resultados de éstas s€
pueden utilizar para analizar datos estadisticos. La probabilidad es util para
comprobar la fiabilidad de las inferencias estadisticas y para predecir ¢l tipo y la

cantidad de datos necesarios en un determinado estudio estadistico.

Los datos pueden ser cuantitativos, con valores expresados numéricamente, 0
cualitativos, en cuyo €aso s€ tabulan las caracteristicas de las observaciones. Las
estadisticas sirven en administracién y economia para tomar mejores decisiones a
partir de la comprensién de las fuentes de variacién y de la deteccion de patrones ¥y
relaciones en datos econdmicos y administrativos.

El problema de describir, resumir y analizar grandes cantidades de datos condujo a la
creacién de métodos que constituyen lo que ahora s¢ denomina estadistica.

i g BT estadistica es indispensable en cualquiet 4rea del saber pues los
ads ‘deT nuevo milenio la han ubicado en primer plano en los procesos de
investigacién, evaluacion programacion ¥ analisis cuantitativo ¥ cualitativo entre
\ otros, lo que la hace fundamental para la administracion de informacién Y
" ;glerramie Tvara la toma de decisiones.
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La probabilidad y estadistica aplicada se consideran decisivas en la actividad diaria y
profesional, debido a que los métodos estocdsticos han demostrado ser de gran
utilidad en una amplia gama del conocimiento, al dar objetividad y precision a las
observaciones e importancia a conceptos abstractos Gitiles para profundizar en el
entendimiento de un proceso.

Ejes de Contenidos

. . Estadistica descriptiva.
= Tablas e histogramas de frecuencia.
= Medidas numéricas descriptivas.
s Drobabilidad, Variables aleatorias. Distribuciones de probabilidad.
g TViuestreo aleatorio, simple y estratificado
- Anélisis de regresion y correlacion.
= Los procedimientos estadisticos aplicados a las ciencias de la vida.

Introduccién a la Biologia Celular

Denominacién: Introduccion a la Biologia Celular
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio

Asignacio’n horaria: 4 (cuatro)horas diddcticas
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Tinalidades formativas de la unidad curricular

Enfocada al estudio de las bases celulares y moleculares de diversos organismos s¢
persigue una enseflanza motivadora en intento de dar respuesta a las expectativas que
se esperan de su aprendizaje. '

En el marco del nuevo Sistema Educativo, el aprendizaje de las Ciencias no ha de
concebirse como la mera acumulacién de conocimientos cientificos (Pozo y Gomez
Crespo, 1998); sino, mas bien, como un proceso a través del cual el alumnado
adquiere una capacidad de razonamiento y una metodolégica -coherentes con el
quehacer cientifico- que le ayuden a analizar y resolver problemas de distinta indole,
1o s6lo en el ambito estrictamente cientifico (Rosado y Ayensa, 1999).

F1 metabolismo celular, como cualquier otro fenémeno biologico, es necesariamente
el resultado de un proceso evolutivo.

El metabolismo de las células actuales es un complejo proceso constituido por un
millar de reacciones quimicas (catalizadas por proteinas globulares: los enzimas)
ordenadas en un centenar de secuencias (las rutas metabélicas) que, en lineas
generales, conectan la entrada de alimento, su aprovechamiento, la sintesis de
componentes del soma celular, la de reservas y el aprovechamiento de éstas. Como
cualquier otro fendmeno biolégico, el metabolismo no puede ser sino un resultado de
la evolucién, su propia complejidad sugiere la de su historia evolutiva.

Para Toulmin, el factor determinante de la evolucion, que en biologia corresponderia
a la adaptacién a "nuevos ambientes”, seria la utilidad practica del conocimiento
cientifico. Asi se introduce €l concepto de "evolucién conceptual o de esquemas
conceptuales” que de un modo similar podemos darle una explicacidndidéctica, ya
que la permanente evolucién de los conceptos cientificos, es similar al continuo
cambio de las ideas que nuestros alumnos tienen sobre la biologia, su método y su
naturaleza. ' -

En esta propuesta la vision dinamica y compleja de los seres vivos se aborda
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manera interdependiente ¥, especialmente, en la integracién de un organismo que
yive en un medio especifico. o

Al trabajar en el aula el modelo de ser vivo, éste se entiende como un sistema que:
intercambia materia y energia con el medio, modificando, como resultado, el medio
en el que vive (nutricion); capta estimulos del medio y responde a ellos (regulacion

o relacion); proviene de otros seres vivos, puede reproducirse y transferir sus
caracteristicas a sus descendientes (autoperpetuacién 0 reproduccién) vy estd
* ¢constityido por una o muchas unidades estructurales, cada una de las cuales tiene a s
vez las misrias propiedades que el todo (células).

Ejes de Contenidos:

. Caracteristicas de los seres vivos. Niveles de compiejidad

» embrana celular y cito-esqueleto: composicion y estructura

s Organoides de membranas. estructura y funcién

o Niicleo y material genético: ADN, ARN, Semejanzas y diferencias

o Célula vegetal y animal. Estructuray funcion. Similitudes y diferencias

Epistemologfa de la Quimica

Denominacién: Epistemologia de la Quimica
Formate: Materia

Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

/Agignacién horaria: 4(cuatro) horas didacticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular propone relacionar los contenidos epistemologicos con los
contenidos de la historia de la Quimica para poder revelar en los alumnos el poder
del espiritu del hombre en la blsqueda ¥y explicacion del conocimiento. Esta
busqueda que leva a mirar ¢l pasado y a recorrer los origenes de la ciencia: de
Egipto, Babilonia y Mesopotamia y luego 2 los mas modernos materialistas jonicos
que abrieron el camino del atomismo hasta Dalton v Ia quimica del siglo XIX. El
analisis epistemologico del conocimiento cientifico no &8 ajeno a su gvolucion
historica, ni al desarrollo general de los acontecimientos historicos extra-cientificos.
1.os requerimientos que actualmente la sociedad impone 2 los docentes de ciencias
demandan que éste cuente cOn elementos tedricos, que van més alla del simple
sontenido disciplinar; <8 decir tener una vision en ios aspectos epistemoiégicosf
histéricos v sociologicos de la ciencia.

La quimica 1o €8 reducible a la fisica, como tanto € ha pensado, porque tiene sus
propias teorias con sus cuerpos conceptuales, su metodologia, su lenguaje ¥ St
historia. La clasificacion periddica de los elementos, la teoria atémica, la
conservacion de la masa ¥y las teorias sobre estructura quimica de las diferentes
sustancias constituyen cuerpos conceptuales propios de esta ciencia. Desde los
alquimistas pasando por Lavoisier y su Traité glémentaire de Chimie, obra que sienta
el primer paradigma (Kuhniano); el atomismo, el congreso de Karlsrube,
Mendeleyev ¥ hasta la quimica actual representan la apropiacion de la cultura
quimica mediante su reconstruccion historica’y epistemologica.

Se debe reflexionar en torno a la dindmica de la actividad cientifica € indagar la
validacién de teorias, generacion de hipétesis v el reemplazo de unas teorias por
otras. Reflexionar por gjemplo sobre la interpretacion lakatosiana del progreso
cientifico, de como los cientificos de la Quimica del siglo XVII 'y WVIII sostuvieron
como Nigcleo Duro o hardcore la “Hipétesis del Flogisto” en la explicacion del
fenémeno de la combustion, en la cual coexistian tanto aspectos materialistas como
misticos y ficticios (provenientes de la actividad propia de los alquimistas: etap2
\ previa a | nstitucion de la quimica moderna). Si bien segin el modelo de Imre
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Lakatos la comunidad cientifica decide entrs programas de investigacion segin
consideraciones de consenso intermo, s#Racia y conveniencia, resultando triunfante el
programa mas ventajoso en resolucion de problemas, se observa que durante varios
afios coexistieron dos programas de investigacion diferentes como fueron el de los
quimicos franceses liderados por Lavoisier y et de los quimicos flogicistas.

De alguna manera tratar de hacer enterider a los alumnos que: La comprension
histdrica real no se logra a través de la subordinacién del pasado al presenie, sino
mds bien haciendo del pasado nuestro presente y tratando de ver la vida con los 0jos
de otro siglo diferente al nuestro. (The Whig Interpretation, 1931, 11)

Ejes de Contenidos

E

Conocimiento—Ciencia-Epistemologia relaciones v especificidades.
Clasificaciones de las ciencias. Desarrollo histérico. Naturaleza de la
Ciencia. Conocimiento: caracteristicas, contextos ¥ obstaculos.

. Distintas concepciones epistemologicas: Inductivismo, positivismo,
Popper, Lakatos, Feyerabend, Kuhn, Bachelard.

. Desarrollo historico y sociologico de la quimica: Transformaciones
quimica empleadas en la antigiiedad, la Alquimia islamica, El atomismo,
Revolucién industrial y los quimicos de los siglos XVII 'y XVIIL Teoria
del flogisto. El vitalismo en la quimica. Re conceptualizacién de la
epistemologia de la quimica en el contexto de las ciencias naturales.
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Sujeto de la Educacion Secundaria

Denominacién: Sujeto de la Educacion Secundaria
Formato: Materia

Regimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio

Asignacion horaria: 4 (cuatro)horas diddcticas

Finalidades formativas de la anidad curricular

La unidad curricular Sujeto de la Educacién Secindaria aporta las herramientas
conceptuales para interpretar € intervenir desde la practica docente en los procesos de
constitucion de la subjetividad del adolescente, considerando las configuraciones
psicolégicas, sociales y culturales del sujeto del nivel secundario. Para ello deben
tomarse los aportes provenientes de la Psicologia Evolutiva, la Psicologia
Educaciénal, la Sociologia, las Ciencias Cognitivas, la Antropologfa mediante un
enfoque multidisciplinar donde confluyan los marcos tedricos seleccionados para
brindar una propuestade ensefianza integral acerca de la constitucién de la
subjetividad.

- El sujeto es emergente de la compleja trama de relaciones vinculares € institucionales
que lo determinan. En dicha trama, las relaciones tempranas adquieren un lugar

f, fundamental en los procesos de constitucién subjetiva.
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Los procesos de constitucién subjetiva y de apropiacion de la cultura son
inescindibles, en cierta medida. La escolarizacion €s una invencion humana, que s€
ha convertido en parte sustantiva del desarrollo subjetivo, € incide de manera
particular en el desarrollo de los sujetos.

En el mundo contemporaneo, la homogeneidad identitaria ha cedido ¢l paso al
reconocimiento de contextos culturales diversos y heterogeneos, en relacién con las
précticas humanas vinculadas con el juego, el trabajo y la escolarizacion.

T.a constitucién subjetiva es un proceso complejo, multideterminado, inacabado ¥y
permanente, ya que sl sentide subjetivo se va modificando en el curso de las
sxperiencias durante a vida.

Los jovenes y adolescentes irdn estructurando su personalidad a partir de la
interrelacion con los otros adultos significantes, asi como de expectativas, vivencias
y la imagen que poseen de él, la cual se ird introyectando ya partir de la mirada del
otro ira conformando su propia personalidad.

Es fundamental en la formacion docente, considerar el sentido formativo de esta
unidad curricular, ya que durante la etapa infantil y de la adolescencia temprana del
sujeto es donde hay cambios sustantivos en la dimension psicologica, corporal, y por
ende en las funciones que se derivan relacionadas con la inteligencia, interrelaciones
sociales, v las destrezas fisco-motrices; lo que implica cambios abruptos en su
desarrollo con consecuencias en el aprendizaje.

Por lo tanto el conocimiento del Sujeto de la Educacion Secundaria, su comprension
para posibles intervenciones docentes es de suma importancia, ya que se debera
favorecer la armonizacién de las funciones vitales en los jovenes y adolescentes, el
reconocimiento de si mismo como persona,la construccion de una moralidad
. autonoma y el pensamiento critico reflexivo, el descubrimiento de las posibilidades
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gue le ofrece su cuerpo ¥ su entorno fisico v social como lugar de experiencias ¥
aprendizajes, asi como también, el respeto por los valores en las construccion de
acciones colectivas™.

La comprension del sujeto implica también, el analisis de cémo se conforman los
procesos subjetivos € intersubjetivos en los diferentes contextos y los itinerarios
realizados en materia de aprendizaje,que permitan brindar una concepcidn integrada
del desarrollo infantil. A partir de los diferentes aportes desde una perspectiva
compleja.

Cabe aclarar que los contenidos abordados en esta unidad curricular se diferencian
cualitativamente en cuanto a referentes empiricos de tos planteados en la Psicologia.
Educacional, la cual se aborda desde los parametros de centrales de su perfil
disciplinar. Los aspectos mas especificos de los procesos propios de las etapas de la
infancia, si son objeto de estudio en esta unidad curricular. Asimismo, esta unidad
curricular pretende superar la perspectiva psicoevolutiva, en un intento de abordar
los procesos de constitucion subjetiva en el sistema escolar, entendiendo al swjeto de
yenla educacién como un sistema complejo en su constitucion, desde un enfoque
multidisciplinar en su abordaje tedrico.

Es fundamental abordar el tema de la diversidad "desde la perspectiva de una
«Escuela inclusiva”, considerando a los sujetos de la Educacién como individuos
singulares apostando a'sus capacidades, manifiestas o potenciales, enfatizando los
logros, evitando las comparaciones, ayudéndolos a construir una escala de valores

.

que incluya el respeto por la diversidad, el enriquecimiento que proporciona la

de Educacién. INFD. 2010. Aportes para el desarrollo curricular. Sujetos de la

.Cap4.Pp 12
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integracién y la valorizacion de las diferentes culturas. La aceptacion de la diversidad
también debe considerar aspectos relacionados con las nuevas relaciones parentales.

Ejes de contenidos

2

La constitucién subjetiva del Sujeto de la Educaci6n Secundaria.
Dimensiones para la comprension del sujeto.

Dimensién del desarrollo ontogenético. Sujeto y escolarizacion.

Dimension psicologica. El desarrollo cognitivo desde 1a Psicologia Genética

- (Piaget), para comprender la construccién del conocimiento.Los enfoques

socioculturales en la comprension del desarrollo de procesos psicologicos en
el sujeto (Vigotsky, Bruner).

La afectividad como motor del desarrollc vy aprendizaje del sujeto,
constitucién de los vinculos afectivos. Aportes de la Teorfa Psicoanalitica
para la comprension del desarrollo de ia personalidad. La constitucion de la
moralidad autonoma.

_Dimension sociocultural. Las “Nuevas infancias” y sus caracteristicas.

Cambios en los dispositivos estructurantes: las configuraciones familiares, la
escuela, la sociedad, la cultura. ) A ,

Los sujetos en el sistema escolar: consideraciones sobre las trayectorias
escolares -
La infancia y la adolescencia en situaciones de vulnerabilidad.La violencia y

sus multiples manifestaciones. Derechos universales de la infancia.
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Didéctica de la Quimica l

Denominacion: Didéctica de la Quimica I
Formato: Materia

Regimen de cursado: Anual

Ubicacidon en el disefio curricular: 2° afio

Asignacidn horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

A partir de la década del sesenta en que se acentué una vision mas cientifica sobre
los fendmenos educativos, €s que la Didéctica absorbid parte de la reflexion sobre los
fines y funciones de la_educacién. Ademas ultimamente los especialistas la vienen
reconceptualizando alrededor de dos variables que estructuran el método didéctico:
la edad del sujeto que aprende Y el contenido a canstruir; quedando definidas las
Didacticas _especiales; siendo una de ellas la Didactica de la Quimica.
Este; es un campo especifico adonde se presentan: criterios, argumentos, estrategias,
para la ensefianza de determinados contenidos de acuerdo con la naturaleza y
estructura logica y psicologica que conllevan; fundamentados tedrica y técnicamente
por otros educadores.

Establecido el objeto de estudio, gracias al aporte de los expertos en contenidos
_ disciplinares, no debe sorprender que se torne normativa y prescriptiva, aunque €s de

\esperar que junto a la Didéctica general encuentren caminos de mutua colaboracion
Me modo de construir alternativas potables de accién para las préacticas docentes.
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Ejes de Contenidos

Marcos de referencia para el aprendizaje y ensefianza de la Quimica escolar:
Modelos de ensefianza de la Quimica escolar y Concepciones
epistemologicas acerca de 1a naturaleza de la ciencia.

Organizacion y racionalizacién de la ensefianza de las ciencias: Sistema
didéctico y transposicién didactica.

Aprendizaje Basado en Problemas; La argumentacién y la explicacion en
quimica.

Ideas previas, discurse y comunicacién cientifica en la clase de quimica.

Las préacticas experimentales y la modelizacion cientifica en el aula.

Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion en la Ensefianza

Denominacién: Tecnologias de la Informaciony de la
Comunicacién en la ensefianza

Formato: Taller

Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn ¢en el diseiio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas diddcticas
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Finalidades formativas de 1a unidad curricular

La Tecnologia Educativa debe promover la constitucién de grupos de trabajo,
difusion y experimentacion de cara a la innovacién en la formacion del profesorado.

No debe pensarse a ta Tecnologia Educativa como algo referente Gnicamente a 1os
- @paratos técnicos y mnuevas tecnologias sino mas bien como un potencial
transformador de la sensibilidad, la socialidad y la subjetividad, como algo
" entramado con la cultura y que permite transformar desde.adentro las practicas, las
representaciones y los saberes.

Abordar el uso de los medios de comunicacion v la Tecnologia Educativa en los
arocesos de ensefianza y de aprendizaje en los distintos niveles del SE debe favorecer
la generacién de propuestas de irabajo colaborativo en red, entre la formacién
dacente y el trabajo en el aula.

Aprender con el movimiento de las tecnologias implica generar en el educando el
‘espacio necesario para que contribuya con nuevas informaciones y Fecursos,
participando como coautor del proceso educativo resaltando la importancia de la
interactividad como dimensién comunicacional favorable al aprendizaje, permitiendo
al alumno la capacitacién sobre criterios de seleccion y uso de los materiales
multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccién y atendiendo a las
, potencialidades del material para el trabajo en aulas en red.

Internet se ha constituido en uno-de los cimientos primordiales del proceso de
alfabetizacién y estd cambiando su configuracién a un ritmo vertiginoso. En este
contexto, como asistir al futuro docente en este camino de gtlfabetizacién digital?,
£qué usos con criterio pedagogico se le puede dar a estas nuevas fecnologfas de la
informacion y de la comunicacién?, ;qué herramientas se le ofrecen y se pueden usar
en el salon ases?
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En la construccién de conocimiento, una parte muy importante s la organizacion de
la informacion. Los mapas conceptuales en este sentido son .modelos de
representacion gréfica del conocimiento. C-map como herramienta digital para la |
organizacién de'la informacion permite construir mapas conceptuales éon enlaces 0
hipervinculos a otros recursos, tales como imagenes, graficos, fotos, textos, paginas
web e incluso otros mapas conceptuales.

En Internet existe sobreabundancia de informacion que proviene de fuentes muy
variadas. De ahi la necesidad de desarrollar en el futuro docente las habilidades
' necesarias para que realice blsquedas adecuadas, reflexivas y criticas conforme a los
objetivos pedagdgicos que se trace. A menudo al tener que realizar investigaciones,
ol alumno se encuentra con muchas dificultades, una de ellas es el tiempo que puede
llevar la bisqueda y la navegacion sin rumbo gue suele conducir a confusiones. En
este sentido las webquests son herramientas fitiles para guiar Procesos de
investigacion. J

Otras herramientas didécticas de gran importancia para el desarrollo de contenidos de
las diversas areas del conocimiento con la apoyatura que pueden brindar las nuevas
TIC son la televisién educativa, el video educativo con la posibilidad que proveen de
organizar y disefiar programas de TV y videos escolares. '

Uno de los mayores desafios para la formacién del profesorado actual es redisefiar su
curriculum formativo incorporando a las TIC de modo transversal, a fin de
inscribirlas dentro de una perspectiva sustantiva y critica de la tecnologia y usarlas de
modo articulado y pertinente en términos socioculturales. Por ello es necesario
configurar y otorgar otro sentido al curriculo en su concepcién y operatoria con uso
de las TIC, es decir, para que s¢ inscriba en el momento histérico social que se vive
en la cultura digital. Ello conduce a reconocer el concepto y proceso curricular
replanteando las categorias del discurso pedagdgico alin existente, para superat la
.vision y postupa~jnstrumental y reduccionista, la computadora como panacea de
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sransferencias tecnoldgicas lineales. Las mismas no replantean los nuevos marcos en
los que vivimos € interactuamos los usuarios actuales del sistema educativo, ¥ por
ende de toda la sociedad de la informacién.

Eies de contenidos

Organizadores graficos digitales: CMAP, PREZI,-PAWER POINT, X MIND,
SPYCNODES

Disefio v elaboracion de materiales mulfimediales: diferentes editores de

- videos y sonidos.

Uso de simuladores para la ensefianza de 12 Qufmica. Laboratorio virtual de
Quimica. PhET. Reaccion de Quimica inorganica.

El saber mévil, colaborativo, contemporanec y experto. El aprendizaje de las
ciencias en la era de la red moévil: libros interactivos, Simuladores, realidad
aumentada, impresiones 3D. Remix de palabras e iméagenes ¥y animacion.
Entornos virtuales abiertos, masivos y en linea. Entornos personalizados de
aprendizaje. -

Los nuevos escenarios con TIC. La aplicacion de las nuevas tecnologias en
1a ensefianza de la quimica.
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Quimica del Carbono

Denominacién: Quimica del carbono
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual

Ubicacidn en &l disefio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas diddcticas , ﬂ

Finalidades formativas de 1a unidad curricular

Desde el principio de la historia el hombre se ha esforzado por comprender y
transformar su mundo fisico, la quimica organica ha jugado un papel fundamental en
dicho proceso. A través de diferentes teorias se fue construyendo una concepcion de
la quimica orgénica que significo el descubrimiento y elaboracion de miles de
sustancias sintéticas permitiendo al hombre la conquista del mundo natural y
artificial. En este espacio curricular es importante que el alumno visualice el
desarrollo del acontecer histérico que transité la quimica orgénica utilizdndose con .
una dimensién metacognitiva, relacionando sus ideas previas como obstaculos -
epistemologicos frente al cambio conceptual “semejantes” a las teorias y puntos de
vista basadas en la historia de la ciencia por los cientificos. Por esto es importante
incluir el contexto historico (ideologias, factores de poder, prejuicios, grupos
ciales, etc.) en el desarrollo de las diferentes teorias que generaron una concepeion
cohfemporanea de la quimica orgénica. '
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Actualmente, gracias a la herencia, conocimientos empiricos y a los modelos 1e6ricos
que para entender la materia propone la quimica orgénica, el hombre moderno €8
capaz de planificar y controlar los cambios de su entorno.

Al estudiar los modelos tedricos bésicos (actualmente vigentes) propuestos por la
quimica orgénica, nuestros alumnos comprenderan al mismo tiempo, el papel central
que ha jugado esta ciencia en la evolucidn de la humanidad. Las mismas inceriezas
que poseian los cientificos ante un nuevo descubrimiento, pueden resignificarse on

las problematicas que los alumnos poseen durante &l aprendizaje.

"Fl futuro docente debe conocer todos los principios que rigen 2 los compuestos
organicos como estructura, propiedades fisicas, guimicas, grupos funcionales y sus
reacciones para relacionarlos con los diferentes procesos de transformaciones de
~ compyestos en el desarrollo de la vida, y poder fener slementos para transformar,
desarrollar, conservar < implementar los procesos quimicos involucrados en la
quimica del Carbono. El conocimiento sobre los compuestos quimicos organicos, sus
transformaciones, la utilizacion que se les puede dar, sus efectos sobre el ambiente y
la salud, y el control que se puede tener sobre ellos, permitird la formacién de un
docente con capacidad de reflexion y con creatividad para la utilizacién adecuada y
mas racional de estos compuestos teniendo como centro de atenci6n el bienestar del

hombre.

Ejes de Contenidos '

= Quimica del carbono: su evolucion histérica.

. Estructura e Hibridacion del atomo de carbono

. Hidrocarburos: estructura, propiedades y nomenclatura
Isomeria. Diferentes tipos.

Derivados halogenados: Importancia en la sintesis organica.

Funciones oxigenadas: estructura, propiedades. Principales reacciones
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=  Funciones nifrogenadas: estructuras, propisdades, principales reacciones.

. Polimeros: clasificacién, obtencidn, propiedades. Biopoliméms

- Glacidos, Lipidos, Proteinas y Acidos nucleicos: concepto, estructura y
clasificacion.

Anélisis Cualitativos v Cuantitativos de las Transformaciones

Denominacién: Andlisis Cualitativos y Cuantitativos de las
Transformaciones

Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en e disefio curricular: 3° afic

Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas diddcticas _J

Finalidades formativas de la unidad curricular

Histéricamente, la Quimica Analitica ha ocupado siempre una posicion vital en el
desarrollo de la quimica. La afortunada elucidacion de Lavoisier del proceso de la
combustion fue ‘debida principalmente al empleo de una balanza en sus
investigaciones; ¢l fue de los primeros en reconocer la inmensa importancia de las
medidas cuantitativas en la investigacién quimica. El concepto atémico de la materia
data por lo menos de la antigua Grecia, ¥ ciertamente que no €s original de John
Dalton. Por encima de todo, la contribucién de Dalton fue la introduccion del aspecto
i cuantitativo de esta nocidn- un aspecto que fue comprobable con experiencias reales-
' era muy cierta, el anélisis quimico suministro el soporte necesario
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para convertir la teoria atémica de una abstraccién filosofica en algo con
sigmificacion fisica.

La quimica primitiva fue principalmente de naturaleza analitica. Solamente cuando
creci6 el namero de hechos experimentales le fue posible al quimico especializarse —
de acuerdo con sus intereses- en 0tros campos. Sin embargo, independientemente de
su eleccion, ¢l continud fueriemente ligado a los métodos ¥ técnicas analiticas para
obtener informacién experimental. De este modo, la quimica analitica asume el papel
fundamental de herramienta indispensable para el avance de los conocimientos en los
campos de la quimica inorganica, organicay fisica

La Quimica Analitica puede definirse como la ciencia que desarrolla v mejora
métodos = instrumentos para obtener informacion sobre la composicién y naturaleza
quimica de la materia. Deniro de ta Quimica Analitica se incluye =l Andlisis Quimico
gue es la parte practica que aplica los métodos de analisis para resolver problemas
relativos a la composicién y nawraleza quimica de la materia. Los ambitos de
aplicacion del Analisis Quimicos son muy variados, en la industria destaca el control
de calidad de materias primas y productos acabados; en el comercio los laboratorios
certificados de andlisis aseguran las especificaciones de calidad de las mercancias; en

el campo médico los analisis clinicos facilitan el diagnostico de enfermedades.

Dentro de la Quimica Analitica también pueden diferenciarse diversas 4reas segin la
informacién que se desea obtener. Asi, la Quimica Analitica Cualitativa se centra en
identificar la presencia o ausencia de un analito; mientras que la Quimica Analitica

Cuantitativa desarrolla métodos para determinar su concentracion. Este espacio
curricular centrara su estudio en el analisis cuantitativo de la materia.

La quimica analitica se enfatiza en la resolucién de problemas como medio de
comprension; la gama de problemas propuestos seran disefiados para generar €n el
sxturo docente el sentido de razonamiento, de criterio y aplicabilidad al medio que lo
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Es preciso indicar que el aprendizaje de esta materia exige una clara comprension y
aplicacién de conceptos, ieyes y principios, de tal manera que el hecho de saber
quimica, no es simplemente aplicar una formula o una definicién sino el saber
interpretar los diferentes resultados de una problematica presentada. '

Eje de Contenidos

- El analisis quimico cuantitativo: métodos

. Cravimetria- Volumetria. Principios

- Bquilibrio Quimico: equilibrio acido- hase

. Fuerzas de scidos y bases. pH. Soluciones reguladoras o buffer
. Volumetria acido —base

. Volumetria Redox

Quimica Industrial y Ambiental

Denominacion: Quimica Industrial y Ambiental
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio

/ﬁ\fignacidn horaria: 4(cuatra) horas diddcticas
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Finalidades formativas de ia unidad curricular

El estudio de la sociologia ha reconocido que existen diferentes problemas de las
relaciones que el hombre construye con su entorno, €n particular, la naturaleza. La
ecologia ha tomado una especial atencion por el estudio de las relaciones hombre-
naturaleza, se ha preccupado por mantener y generar un compromiso ético como la
preservacién de la vida v de los seres con los que convive. Una corriente que ha
tenido auge es la ecologia social, la cual se entiende a través de la tarea de
investigacion, cuyo objetivo principal esta enfocado a la generacién de nuevos
conocimientos, pero que implica también la accion y promocion desde un
compromiso ético con la preservacion de la vida. La ecologia social alude que los
sistemas ambientales o 1os humanos no pueden ser estudiados de manera asilada, v
que por ello las praciicas ambientales son también sociales. Debido a la estrecha
celacién binaria, ni el hombre ni la naturaleza se pueden comprender de manera
aislada.

Se debe comenzar a despertar la conciencia de los futuros docentes y mirar a donde
antes los problemas permanecieron ocultos: contaminacion, problemas de salud en el
ser humano v su intima relacién con la alimentacion.

Las actividades humanas, como la agropecuaria, la industrializacién o la
urbanizacién se ven como un peligro contra la preservacion de los ecosistemas,
plantas silvestres y animales. Los recursos naturales sobre los que el hombre formaba
su base de sobre vivencia, tienden a desaparecer. Y con ello la calidad de vida a
deteriorarse; de ahi la importancia del estudio a través de esta asignatura
relacionando los problemas de contaminacién ambiental, la actividad industrial con
la produccién de alimentos; ya que ellos dependen directamente de la accion del
hombre sobre los recursos naturales.

(Cada afio, las enfermedades causadas por los alimentos contaminados por bacterias
¥muchas de las cuales provienen de un ambiente contaminado), provocan la muerte
d& miles de pergonas en el mundo. Las Naciones Unidas han informado que los
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alimentos contaminados constituyen probablemente, el problema de salud mas
difundido en el mundo contemporaneo.

Actualmente, la mayoria de los esfuerzos en el 4rea ambiental, estin dirigidos a
controlar los problemas imkerentes a un deficiente saneamiento basico y se presta
muy poca atencidn a los problemas de contaminacion originados por las industrias y
su efecto nocivo sobre la calidad ambiental y la salud de la poblacidn.

El cuidado de la salud tiene como propésito mejorar la calidad de vida del ser
humano. La salud puede ser alterada por factores del medio ambiente. Es 16gico
deducir que se debe evitar las alteraciones de este medio, para que la salud humana
no sea perjudicada.

' Tas enfermedades que se transmiten por &l agua, suelo v alimentos indican gue la
atencién de la salud no debe ser focalizada en la enfermedad sino ofertar una
atencion integral que incluya proyectos de inversion en el campo ambiental que
logren impactar la situacién de salud.

El tratamiento de estos contenidos en el aula deberdn tener un cardcter sistémico,
apoyéandose en el uso de la TICs y en permanente acercamiento con la realidad para

.

darle un marco regulatorio en el tratamiento de los mismos.

Ejes de Contenidos
.. Industrializacién de los Metales y los No Metales, sus consecuencias
ambientales. '
= Quimica de los combustibles
» La industria quimicay su relacién con los alimentos
« Toxicidad y conservacion de alimentos
= DPlasticos: clasificacion, usosy consecuencias
" Desechos industriales en afluentes y cursos de aguas
Tecnologias abiertas y cerradas
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. Gesti6n ambiental y ecosistema global
. Legislacion ambiental en Argentina.

Metodologia de la Investigacion

Denominacion: Metodologia de la Investigacion
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en ¢l disefic curricular: 3° afio

: Asignacion horaria. 4{cuarro) horas diddcticas |

Finalidades formativis deda unidad curricular

Es necesario evaluar desempefios en contextos reales de investigacién, donde las
estrategias de evaluacién centren su atencidn en la aplicacién de determinadas
habilidades en escenarios reales, de tal forma que el docente pueda reconocer los
logros alcanzados por el estudiante. '

E] hombre es la especie mas evolucionada del reino animal, crea su cultura y se

adapta con base en los descubrimientos e inventos que producen conocimientos sobre

elios mismos y sobre la naturaleza, entonces es el propio ser humano, el actor social,

en (inico que estd en condiciongs de validar el progreso de la especie a través de la

investigacion como la actividad por excelencia productora de conocimiento, que €l
ismo ha creddo.
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Investigar es esencial en el proceso del conocimiento, porque no basta con percibir,
o5 necesario comprender, explicar ¢ implicarse para poder predecir. En el producto
del proceso de investigacion, se manifesta la concepcién del mundo que el
investigador tiene; la investigacion cientifica avanza con rapidez y se especializa
cada vez mads, por esta razon, el conocimiento adquirido se distancia del
conocimiento del ciudadano comtn. Si deseamos disminuir sustancialmente esta

brecha es necesario desarrollar & implementar mecanismos de comunicacion entre 1os
generadores de conocimiento cientifico v la sociedad.

La Metodologia de la Investigacion es la disciplina encargada de describir, explicar ¥
comprender las operaciones ‘de la Investigacién Cientifica. Estas operaciones se
refieren a la justificacion'y el descubrimiento de nuevos conocimientos cientificos.
Bs a través del “método cientifico”, que un sujeto, lograra “aprender a pensar” para
“ensefiar a pensar”. ' '

Los criterios generales en los que se sustenta la presente propuesta parte de entender
que las cuestiones metodologicas de un proceso de .investigaci6n no son auténomas
del enfoque tedrico conceptual que orienta al mismo. A su vez, y desde una
concepcién pedagdgica, se considera que los aprendizajes de tales cuestiones
adquieren real sentido cuando estan ancladas o acompafiando a una determinada
préctica de investigacion.

En tal sentido; el propésito central de este espacio curricular tiende al desarrollo de
una apropiacion reflexiva de los fundamentos metodoldgicos que se ponen €n juego
en las investigaciones cientificas aproximéndose a una experiencia de trabajo que

Pposibilite demarcar progresivamente alguna problemética de interés para los alumnos
' tanto en el caapo educativo como en el campo de las ciencias experimentales.
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Ciencia. Caracteristicas de la investigacién Social.

= Investigacion: concepto ¢ importancia. Fundamentos filoséficos.

= Principales lineas-de investigacion en Ciencias.

= Investigacion Cientifica: Naturaleza, enfoques. Método Cientifico.
= LaEtica de la Investigacion.

. Proceso de la Investigacién — Planteamiento del Problema.

. Marco Teérico del Proceso de Investigacion

= Disefio y Ejecuci6n del proceso de investigacion.

4 ot =

. Trabajo de Campo. Manejo de instrumentos. Comunicacién v Evaluacion del
Proceso de Investigacion.

» La investigacion en el Campo Educativo.

Didéctica de la Quimica Il

Denominacién: Diddctica de la Quimica I

Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en &l diseiio curricular: 3°afio

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas didacticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular

Los cambios y dindmicas de la sociedad actual demandan ciudadanos cientificamente
alfabetizados, que:se.encuentren . €n capacidad de utilizar el conocimiento cientifico
para formular preguntas y dar sentido a fenémenos, procesos, problematicas y
cambios de su entorno cotidiano ¥ que reconozean a la ciencia como una actividad
profundamente humana

Estas nuevas finalidades de la educacién cientifica actual requieren una cultura y
préactica docente que configure la ensefianza de las ciencias, y particularmente a la
Quimica, en pos de dichos objetivos. No obstante, al interior de las clases en el
profesorado, se intenta responder a tales desafios. permitiendo espacios permanentes
de reflexion desde y sobre su practica para discutir v analizar estas nuevas
necesidades; espacios donde se pueda aprender, disefiar y siaborar dispositivos y/c
instrumentos, reflexionando su practica desde un modelo tedrico que promueva la
toma de decisiones fundamentadas.

En relacion a la ensefianza de la quimica, € frecuente referirse a esta como una
ciencia experimental; por ende, es coherente enfocar su enseflanza desde esta
perspectiva, sin embargo, €s interesante....... ensefiarles qué es la quimica, qué puede
hacer en su mundo y cémo lo hace, promoviendo la reflexién a lo largo del proceso.
Para resolverlo es necesario pasar de la causalidad cotidiana a la causalidad quimica
sin perder de vista lo “real”. Lo cual es posible mediante un proceso de
“modelizacién™ que transforme el hecho real en hecho idealizado y esto es posible
mediante la intervencin expetimental o simulada, reflexiva y tedrica, en algunos
fenémenos a su alcance.

En este sentido, esta unidad curricular plantea una visién actualizada en torno a una
de 1as lineas de accion mas representativas del saber quimico como lo es la actividad
[experimental, sustentada en reflexiones criticas, instrumentos y propuestas aportadas
{poh la investigagion en didactica de la quimica que le permitan disefiar, aplicar y

0
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evaluar propuestas de trabajos précticos tedricaments fundamentadas para la
ensefianza de la quimica.

Ejes de Contenidos

s La educacion cientifica en la ensefianza de la quimica: Una mirada desde la
Naturaleza de Las Ciencias. La actividad experimental.

» Concepciones de la ensefianza de la quimica. La actividad experimental en la
ensefianza de la quimica: aproximaciones y controversias.

s Criterios para el disefio: simulaciones interactivas y sensores de laboratorio,
cubricas de modelizaci6n, instrumentos referentes.

s Instrumentios ¥ astrategias para ja ensefianza ¥ evaluacién aportadas por la
didéctica de la quimica.

# Tecnologias de la informacién y comunicacién (Tics) para el apoyo de la
ensefianza y el aprendizaje: Fundamentos pedagogicos del uso de la
tecnologia aplicada a la ensefianza de la quimica.

Educacion Sexual Integral

.
“

Denominacién: Educacion Sexual Inte gral
Formato: Taller

Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio curricular: 4° afio

/A\signacién horaria: 3(tres) horas diddcticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular

La incorporacién de la unidad curricular Educacién Sexual Integral como parte de
los disefios curriculares jurisdiccionales, segan lo establece la ley 26.150, en todos
los niveles del sistema-educativo del pais, paﬂe’ de un viraje de los marcos cientificos
relacionados a la concepcidn de sexualidad. Las instituciones educativas, en su
funcién formativa, deben ofrecer conocimientos cientificos actualizados,
herramientas y experiencias que permitan la construccion de una sexualidad integral,

responsable de la-promocion de 1a salud, de equidad e igualdad.

Desde una vision cientifica, profesional ¥ relacionada a la salud, la sexualidad no £5
reducida a genitalidad, reconociendo la amplitud del mapa corporal y las
dimensiones psicologicas y sociales de la sexualidad; tampoco a su finalidad
procreadora, defendiendo que ésta debe ser una decisién libre y responsable con la

descendencia.

La incorporacién de esta unidad curricular a la carrera de formaci()n de Profesores de
Educacidn Espec131 en sus dlstmtas orlentacmnes constituye, entonces, una

estrategia de formacién inicial que garantxce el efectlvo cump11m1ento de la

om0

normativa vigente.

B

En esta unidad curricular se aborda, ademas de la temética que plantea esta drea, la

"mblematlca de la sexualidad en las personas con discapacidad. Al respecto, hasta no

Lhase mucho tiempo, las personas con discapacidad eran aisladas y ocultadas
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socialmente y, por supuesto, no S8 consideraba que tuvieran derechos afectivos ¥
sexuales. Incluso hoy, son muchas.las personas que mantienen este posicionamiento;
muchos padres “desean” que SuS hijos no se interesen por la sexualidad o mejor
dicho, uno de los temores mas frecuentes es el miedo a que s5¢a despertado su interés
sexual. Sin embargo, son muchas las razones que justifican la necesidad de
aducacion afectiva y sexual en estas personas, €S necesario tener en cuenta que tienen
1as mismas necesidades interpersonales: de seguridad emocional, vinculos afectivos

incondicionales, red de relacionss sociales 2 intimidad corporal v sexual.

Ejes de Contenidos . . .. =~ ‘ SR

El tratamiento de _situ?cioﬁes* produc’t'o' de las dwersas form

; je' vulneracion de
. . PR . R ’ By
derechos, maltrato juvenil, abuso sexual, trata de personas.’ -

Conceptos ¥y éoncepcic;hes de la Educacion Sexual. Saberes que € reconocen
como parte de este campo. Destinatarios de la Educaciéon Sexual y actores
sociales legitimados para eﬁseﬁarla. Rol de la familia, el Estado y otras
instituciones. Politica actual del Estado Argentino en materia de Educacion
Sexual. Marcos regulatorios: Ley N° 26.150. Lineamientos curriculares para la
Educacién Sexual Integral. Responsabilidades, alcances y limites que competen a
la escuela. Lugar de la Educacion Sexual Integral en el curriculo, desde el nivel

4icial hasta el nivel superior. Promocion de la salud, enfoque integral de la

ducacion sexaal, consideracion de las personas involucradas como sujetos de

dexecho.
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Sexualidad Humana

Definiciones de la Organizacién Mundial de la Salud v de la Organizacién
Panamericana de la Salud. La sexualidad como construccién historica. Género,
diferencias y semejanzas bioldgicas, psicolégicas y culturales. Anatomia y
fisiologia de la reproduccion humana. Sistema reproductor masculino y femeninoc.
Indicadores biolégicos de fertilidad humana. La fecundacion, la gestacién y el

parto.

Alcances de una formacién integral de la sexualidad

Importancia de la informacion, los sentimientos, las actitudes, valores y
habilidades necesarias para el ejercicio responsable de la sexualidad. Relaciones
y vinculos con los otros. Enriquecimiento de distintas formas de comunicacion.
Los sentimientos y su expresién. La tolerancia. El fortalecimiento de la
" autoestima y la autoveiiorac';én. La autonomia. La perspectiva de género Analisis
de la heterogeneidad de mandatos sociales que inciden en la construccién de la
subjetividad y de la ide~ntidad.. El respeto por la diversidad cultural y la igualdad
de oportunidades. Los medios de comunicacion y sus mensajes con respecto a la

_ sexualidad. Anlisis critico orientado a fortalecer la autonomia de los alumnos.

Modalidades para la incorporacién de la Educacién Sexual Integral en la escuela.
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(uimica Aplicada: Probleméticas locales (salud, industria y ambiente)

Denominacion: Quimica Aplicada
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afic

Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

El ser humano, apareci6 tardiamente en la historia de la tierra, pero ha sido capaz de
modificar su ambiente con sus actividades, cambiando la faz del planeta, la
naturaleza de su atmosfera v la calidad de su agua generando problematicas que
afectan a la salud.

Hoy, la demanda sin precedentes a la que el rapido crecimiento de la poblacion
humana y el desarrollo tecnologico — industrial someten al ambiente produce un
declive cada vez més acelerado en ia calidad de éste y en su capacidad para sustentar
la vida.

Para reducir la degradacién socio ambiental y salvar el habitat de la humanidad, las
sociedades deben reconocer que el ambiente es finito.

"“Ios estudiantes deben abordar las temdticas partiendo de la premisa: “La resolucién
la problemética y sus implicancias en la salud se asientan en la educacion
kiental”. ’
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T.os alumnos a través de este seminario deberan fortalecer su capacitacion para luego
promover en sus educandos una actitud de responsabilidad, de respeto por la
naturaleza, y un modo de uso conciente y racional de los recursos, lo que se reflejard
en una mejor situacién.ambiental.

Este seminario permitird el andlisis de situaciones probleméticas locales en 1o
referente a la salud, el ambiente y la industria y la bisqueda de respuestas a dichas
problematicas generando una mirada amplia acerca de nuestro lugar dentro del
Hlamado ecosistema global; Este andlisis se desarrollara a través del estudio de los
diferentes procesos y escenarios ambientales asociados a la contaminacion y sus
efectos sobre la salud causados por el ingreso y la circulacién de sustancias toxicas
en el ambiente natural atmosférico, acugtico y terrestre.

" El planteo didéctico de ester espacio curricular parte de la base de entender a la
ciencia v a la tecnologia como disciplinas con cardcter de empresas sociales, con
intereses econdémicos € ideologicos. Por tanto las problematicas locales deben tener
una visién interdisciplinar, con un enfoque CTSA de contenidos, reorientando las
practicas de ensefianza en contextos de alfabetizacion cientifica y tecnologica, que
conforman los cjes vertebradores de los programas de la UNESCO para
Latinoamérica, la educacién integral del alumno como futuro ciudadano responsable
en la toma de decisiones sobre su entorno y como docente en tanto formador y
educador.

También es necesario delimitar el campo conceptual de este espacio curricular, €s
decir genérar un espacio de problemas o situaciones-problema cuyo tratamiento
implica conceptos y procedimientos de diversos tipos que estan en estrecha
conexién. Un espacio que permita percibir problematicas sociales y naturales,
encuadrarlas e intentar estrategias para resolverlas.

Conservar el medio ambiente en el que coexistimos requiere acciones como: tomar
I\conciencia, analizar los yalores actuales, participar responsablemente, conocer
| wodelos dg Intervencion, tomar decisiones, claborar, gestionar € implementar

Sigue Hoja 110///...

L



-Hoja 110-
{expediente N° 330-22-10-3969/2015)

T
i,

proyectos, concertar con otros actores, sin perder de vista la solidaridad global y la
equidad social.

Ejes de Contenidos

» La educacion ambiental v el desarrollo biosocial del hombre contemporaneo.
= El desarrollo sustentable.

= Normatividad juridica.

= Educacién ambiental: accién y difusion social.

. La problemética ambiental local: investigacién individual- grupal de las
diferentes problemdticas seleccionadas por ios alumnos

Quimica Biologica

Denominacion: Quimica Bioldgica
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anuol

Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas diddcticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular es el 4rea del ‘conocimiento que estudia las biomoléculas,
componentes de los seres vivos y la forma en que estas interactian respetando las
leyes fisicas y quimicas'de’la materia para asi mantener y perpetuar la vida. Aqui el
alumno recibira los elementos que le permitirdn interpretar los fenémenos quimicos-
biolégicos que ocurren en los organismaos. '

El desarrollo de la asignatura comprende el estudio de las macromoléculas
fundamentales de los organismos vivientes. En todo ser vivo ocurre a cada instante
una’ cantidad de reacciones quimicas, cuyo estudio se engloba bajo el nombre de
metabolismo. Estos procesos no ocurririan si no participaran las enzimas,
catalizadores comprometidos tanto en la degradacion de sustancias incorporadas
desde el exterior (alimentos) como asi también en la sintesis de componentes del
organismo o en la elaboracién de productos de desecho.

Durante el desarrollo de la asignatura se estudian los mecanismos de generacion,
almacenamiento y transferencia de energfa en los eventos celulares. El alumno, al
poner en orden los conocimientos basicos de la Quimica y Fisica Biologicas, ird
comprobando que la mayor parte de las conversiones quimicas en los seres vivos se
cumple en forma gradual, a través de una serie de etapas, llamadas metabolicas

Pero es en la integracion de las estructuras con funcién molecular, como asi también

la regulacién del metabolismo, lo que da significado a la actividad celular. Esto lleva

al estudio de los mecanismos de modulacion de la actividad enzimdtica y de las

nciones que cumplen las hormonas como importantes agentes de integracion en los
icelulares.
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El progreso de la quimica hiolégica ha sido uno de los factores mas decisivos del
desarrollo actual de las ciencias de la salud. Las contribuciones de esta ciencia béasica
han sido de gran beneficio ¥ todo indica que los aportes pueden ser aun mas
_ trascendentes debido al progreso tecnologico y al surgimiento de nuevas formas de
propagacion del conocimiento. El estudio de la quimica biolbgica se remonta a los
comienzos del siglo XIX, cuando imperaba una teoria conocida como *“vitalismo”
que sostenfa que las sustancias existentes en la materia viva eran cualitativamente
diferentes de la materia no viva, y que 1o s¢ comportaban segin las leyes conocidas
de la fisica y la quimica.

Heto se derrumbd a raiz de los trabajos de un bioquimico aleman (Wholer en 1328},
que sintetizé en un taboratorio urea a partir de cianato amonico.

Se encargaron de echar esto abajo los hermanos «Buchner” en 1897, observando que
extractos de células de levaduras rotas y por lo tanto muertas, eran capaces de llevar
a cabo la fermentacion del azicar hasta etanol. Esto abrié el camino al estudio de las
reacciones y procesos bioquimicos “in vitro”. A partir de aqui se avanz6 mas
rapidamente en el conocimiento de las diferentes rutas metabolicas.

La teorfa vitalista se derrumb6 en 1926, cuando Sumner fue capaz de cristalizar una

: p;oteina (ureasa) demostrando que aunque las protefnas tienen estructuras grandes ¥
complejas, es posible sintetizarlas como otro compuesto inorgénico cualquiera y que
sus estructuras pueden determinarse con los métodos de la fisica y quimica.

) A En la mitad del siél"d }Q§sege§afrolla la biologia molecular, aunque la idea de gen
ya habia sido propuesta en el siglo XIX por Mendel. -

siglo XX todavia nadie habia aislado un gen ni se habia determinado
ica. La mayoria de los cientificos pensaban que los acidos
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nucleicos tenfan una funcién meramente estrUCIur: 1, v que tan solo las proteinas eran
1o suficientemente complejas estructuralmente para ser portadoras de la informacion
genética.

En los afios 40 y 50 se demostro que esto era erréneo, y que el ADN era el portador
de la informacién genética. Watson y Crick publicaron la estructura en doble hélice
del ADN.

De todo esto se deduce que los descubrimientos alcanzan un consenso que s¢
corresponden a la observacion cientifica, la naturaleza de los esquemas de
clasificacién, el cardcter provisional del conocimiento cientifico, las suposiciones
que hacen los cientificos, o método cientifico, el papel de los errores en la
investigacién, y el razonamiento logico- Bl progreso lineal y acumulative de dicho
conocimiénto es refutado por el consenso acerca de ia naturaleza de las hipdtesis,
sosteniéndose que la ciencia progresa desde hipétesis que se confirman, pero también
desde teorfas y suposiciones que se refutan. '

Ejes de Contenidos

. Elementos constitutivos de los seres vivos
= Procesos anabolicos: Fotosintesis
". " Procesos catabolicos y anabdlicos en: hidratos de carbono, lipidos y
proteinas.

Mensajeros quimicos: tipos y funciones

Retabolicos por influencia de los medicamentos
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Campo de Formacién en la Practica Profesional

Las unidades curriculares de este campo de formacién estin orientadas al aprendizaje
de las capacidades para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las
aulas, a través de la participacion ¢ incorporacién progresiva en los distintos niveles
educativos v contextos socio-educativos.

Es necesario construir colectivamente una concepeion de la practica que la conciba
27,

como”’:

s Un componente curricuiar del proceso formativo que se constitutye como eje

articulador de la formacion v en el que intervienen el Instituto Formador, 1as
“instituciones/ escuelas asociadas v otras instituciones.

» Un trayecto de aprendizaje que integra con coherencia a lo largo de la carrera
y en el que intervienen los saberes tedricos y los saberes précticos.

s Una experiencia centrada en la ensefianza.

= Un espacio de aprendizaje, experimentacion, reflexion e innovacion.

s Espacio privilegiado de formacién donde se posibilite la construccion y
desarrollo de capacidades “para”y “en” las practicas docentes.

s Una experiencia que posibilita modificar el habitus del oficio de la docencia a

" partir del andlisis de las propias practicas -

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién en la Practica
Profesional son:

‘ Material del Seminario del “Campo de la Formaci6én en la Practica Profesional en la formacién de
| docentes” a car Jorge Steiman y Equipo de Didactica General de la UNSAM. Corrientes.2011.
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Campo de la Formacién en la Practica Profesional
Practica = Método y Técnicas de recoleccion
« Instituciones Educativas
Docente 1
Practica »  Programacion de la ensefianza
- e Curriculum
Docente 11 L
- Organizaciones Escolares ]
Practica . Coordinacion de grupos de Aprendizaje
Docente Il ~ Evaluacién de los Aprendizajes
i
I
Rcmde’nc‘la . Sistematizacion de experiencias E
Pedagogica L e ]

e Transmitir un conocimiento
o Favorecer el desarrollo de una capacidad
s Guiar una préctica

En este marco las Practicas Docentes y Residencia Pedagogica, deben tomarse como
eje estructurante del proceso formativo, garantizando la articulacién con las demas
unidades curriculares, mediante un proyecto de trabajo compartido entre los
profesores del Instituto formador de los distintos campos de formacién (Campo de
Formacion General, Campo de la Formacién Especifica, Campo de la Practica
Profesional), y los docentes orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello el equipo
de conduccién del instituto formador debe propiciar los espacios Yy tiempos
institucionales para asegurar los procesos de articulacién tanto institucional (vertical
hyrizontal) comg interinstitucional.
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Las Practicas Docentes y Residencias pedagbgicas implican un proceso social ¥
guiado 2 va que el aprendizaje es individual, su desarrollo requiere de una
mediacion social activa; por lo cual es preciso elaborar un proyecto de trabajo
imterinstitucional que involucre tanto a las escuelas e instituciones asociadas como
al Instituto Superior al interior del Profesorado. Se trata de una propuesta que intenta,
desde un disefio consensuado, organizar 1as practicas y residencia con coherencia a lo
largo de toda la carrera, estableciendo la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que
define 1a inscripcién de los estudiantes de profesorado en las escuelas de la red; del
grado de responsabilidad de cada uno de los actores involucrados; de las formas de
seguimiento y evaluacién de los mismos, del proyecto en si y de las concepciones
tedricas que fundamentan sustanciaimente la propuesta desde la que se han pensado
las Précticas ¥ Residencia.

En la dindmica prevista a través de redes entre Institutos Superiores ¥y Escuelas/
instituciones  asociadas, se concibe que el aprendizaje individual
indispensablemente requiere de la participacién de otros, donde lo individual y lo
social se entretejen en procesos espiralados de reciprocidad; por lo que implica la
participacién activa de los docentes de dichas escuelas, en un proyecto compartido,
que involucra al tramo de la formacién en el cual los futuros docentes desarrollan sus
primeras experiencias docentes, donde se privilegie el desarrollo de trabajos ¥
experiencias pedagbgicas conjuntas, en cada uno de los niveles del sistema educativo
para los que se forma y en ambitos escolares Finalidades formativas de las
unidades curriculares que integran el Campo de la Formacion en la Practica
Profesional

aAcerca de la Practicas Dacentes y su formacion”.Cap 1, apartado 6. Ministerio de Educacién. INFD.
acién e lnvestigacién. Area de Desarrollo Curricular. 2015.
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Se yequi@rg ¥ pret@p_d@ en este campo recuperar iz ensefianza cOmMO Q@ﬂﬁ'ﬁﬁdad
del quehacer y semtido de ser del docente, eludiendo la visidn de que esia
recuperacién representa un retorno 2 Ui tecnicismo superado, 0 una Vision
:nstrumental de la docencia. Recuperdf la centralidad de la ensefianza s
comprenderla como practicd deliberada dirigida a que los estudiantes apr. endan 4
ensenar ofectivamente y en forma cotidiana, en el marco de grandes finalidades

humanas, sociales, éticas y politicas.

Tomar como €je la formacién para la ensefianza €S una cuestion fundamental, de

gran importancia para los profesores del Campo de la Practica Profesional ya que
deben transmitir ¢! oficic de ensefiar, 2 través de diferentes acciones propias del
quehacer del docemnte, propiciando ademds la reflexién v analisis de dichas practicas.
Por ello se hace necesario introducir pradualmente al estudiante de profesorado, i
los ambitos escolares para los que € forma: Nivel Inicial, Nivel Primario v Nivel

Secundario.

El recorrido se realizard en forma progresiva y en complejidad creciente, en el
sentido que los ejes de contenidos de las distintas unidades curriculares del Campo sé
vayan .integrando paulatinamente ¥ de manera pertinente en lo que la propuesta
global del Campo de Formacion pretende a través de la formacion docente inicial
prevista en el presente documento curricular, donde los estudiantes iran participando

- en actividades de responsabilidad creciente a 10 largo de la carrera.

A través de las experiencias previstas €@ las unidades curriculares del Campo de la
Formacién de la Préctica Profesional, se propone que los estudiantes puedan
resignificar esquemas tedricos implicitos, saberes y valores internalizados durante su
historia escolar y revisar discursos ¥ précticas escolares propias y ajenas, como punto

partida para desarrollar competencias profesionales que le permitan observar la
la complejidad en que se lleva a cabo la practica

‘multiplicidad de dimensiones y
rof§sional dogénts.
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Qe creardn condiciones de aprendizaje que permitan al futuro docente, ponerse en
situacién de investigador reflexivo, critico y constructor de saberes, que propicien la
apropiacion del rol y de la préactica docente en cada uno de los niveles educativos
para los que se forma.

En cualquiera de las instancias de formacion, previstas en las unidades curriculares
del Campo de la practica, cOomo eje vertebrador, ¥ de las demés unidades curriculares
de los otros campos de formacién: General y Especifica, es pertinente tener presente
la ensefianza, la cual implica siempre:

El ejercicio del rol requiere asimismo, que tanto los docentes orientadores de las
ascuelas como los docentes del Instituto que itervienen en las “Practicas ¥
Residencia” conformen uf squipo de trabajo mancomunado en el acompafiamiento
pedagogico de los estudiantes. Para fortalecer la institucionalizacién de estos
 yinculos, deben participar de las instancias de articulacion ademas, los directivos de

las escuelas y del Instituto Superior, responsables institucionales por la gestion del
desarrollo del curriculo.

El docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente junto

con los profesores del Instituto Superior, entre cuyas funciones mas importantes estd ..

la de favorecer el aprendizaje del rol, acompaiiar las reflexiones, brindar criterios de
seleccién, organizacion y secuenciacion de contenidos y propuestas didacticas,
disefiar junto con los alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios
para “analizar la propia préctica. Para ello deberd concertarse los grados de
participacion de los docentes involucrados en el Equipo de la Practica.

..

Rara llegar a conformar dicho equipo, se deberan resolver desafios tales como, la
| ia<{ici<’)n del lugar del conocimiento en el ISFD y en la escuela, construyendo una
ngepcion intggrada en la cual el lugar de la practica” y el “lugar de la teoria” se
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presenten cOINo cetroalimentables y permeables a la experiencia; cOmoO también
reconstruir el rol del docente orientador cOmMo €O~ formador.

Respecto de la organizacion horaria, es clave para la concrecion de la propuesta
curricular, por lo tanto es un tema central en la organizacion institucional. En dichas
instancias se deberan construir acuerdos mediante consensos entre los actores
involucrados, para lo cual deberd considerarse lo previsto en ¢l Reglamento del
Campo de la Préactica Profesional (Resolucién N°1977/14).

Las problematicas a abordar en las instancias de articulacion deben contemplar
basicamente los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Practica
Profesional, ademas de cuestiones relacionadas con la implementacién especifica de
acciones que promuevan la continuidad” (que reflere a la articulacion vertical), la
secuencia’® { que vefiere al orden en que s¢ decide la ensefianza y el aprendizaje de
los contenidos ensefiados) y la integracion * (que reflere a la articulacion
horizontal). Asimismo el abordaje de: criterios (de ensefianza, de evaluacion, de
seguimiento ¥y monitoreo), alcance de los contenidos (por un lado considerando la
seleccién de la informacién y la identificacion de ideas basicas que se considera
necesario abarcar; y por otro, los propdsitos educativos que se pretenden).

“En cuanto al rol de coordinacion de las acciones a llevarse a cabo a través de las
unidades del campo de la Préctica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de
las Practicas y Residencias segun corresponda.

29 Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problematica curricular. Ed. Trillas México (1984)
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La evaluacion serd en proceso considerando en todos los casos el trabajo en talleres ¥
en terreno, a través de los dispositivos e instrumentos que el profesor de practica del
instituto formador junto con el equipo de Préctica estimen pertinentes, evaluando
siempre la relacién teorfa~ préctica, en funcion de las capacidades a desarroliar.

Se recomienda considerar como criterios de evaluacidn, los enunciados en este
documento curricular como “Finalidades formativas de la carrera”, extraidas de
las capacidades a desarrollar en la formacién docente inicial establecidas en la
Resolucién N° 24/07.

Asimismo respecto a la organizacion de los talleres se recomienda considerar 1o
-enunciado en el apartado: “Definicion de los formatos curriculares que integran
la propuesta” de este Disefio Curricular.

Se tomardn en consideracion para organizar Y evaluar las distintas unidades
curriculares de este campo de formacién, las pautas establecidas en el “Reglamento
del Campo de la Préctica Profesional para Profesorado de Educacién Secundaria y
Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en sus
distintas especialidades, orientacioniés y /o modalidades” (Resolucién N° 1977/14).

Practica Docente [

Denominacién: Métodos y Técnicas de Recoleccion/Instituciones
Educativas

Formato: Practicas Docentes

Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en el diseiio curricular: 1° afio
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Asignacion horaria: 5 (cinco) horas diddcticas

(3 horas diddcticas anuales destinadas al desarrollo de talleres en
el instituto formadory 2 horas diddcticas anuales destinadas a las
actividades en terreno)

Finalidades formativas de ia unidad curricular

Los contenidos que corresponden al primer afio del Campo de la Préctica Profesional
de la practica.se proponen iniciar a los futuros docentes en el reconocimiento del
futuro campo de desempefic profesional, brindandoles elementos bésicos para
abordar el contexto escolar a partir de una actitud de investigacion y de
reconocimiento  institucional. Los contenidos del primer taller deben ser
desarrollados en forma simultsnea con los contenidos del segundo taller.

De manera tal que los instrumentos de recoleceidn y analisis de la informacién sean
" solo herramientas para indagar y favorecer a través de dicho dispositivo, el
conocimiento acabado de las instituciones educativas de los Niveles para los cuales
se forma (y no contenidos a ser trabajados en forma aislada como metodologia de
investigacion, lo cyal distorsionaria el sentido de la finalidad formativa de esta
unidad curricular).

El abordaje de este taller implica el inicio de intervencion en el futuro campo de
desempefio escolar en los distintos niveles para los que se forma, favoreciendo 1a
implicacion del futuro docente en un proceso espiralado y ascendente, partiendo del
contexto institucional, hacia otras actividades escolares propias del docente en el
marco institucional.

El profesor de Practica Docente deberd seleccionar ¥y organizar situaciones de
orendizaje apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad
rricular, de mpfickp pertinente con las finalidades formativas del Campo de
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formacion v en particular de 1a unidad curricular, conforme al formato previsto para
su desarrollo, garantizando ol abordaje de cada uno de los niveles para los que S¢
forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esia unidad curricular, estd
prevista en el “Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de
Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del
Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones v /o modalidades”
(Resolucion N° 1977/14), debiendo cuidar que lgs mismas contemplen
equitativamente ¢l abordaje de actividades en lerrend, que permitan el
conocimiento de cada uno de 10S niveles para fos que se Jorina.

Ejes de contenidos

Taller: Método y Técnicas de recoleccion v andlisis de la informacién

e Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccion de la
informaci6n a través de distintos instrumentos en el marco de la investigacion
cualitativa, en y de las instituciones educativas de Nivel Inicial, Nivel
Primario y Nivel Secundario.

» Andlisis de la informacién recolectada a través de la metodologia cualitativa,
de modo que permita trabajar la informacion empirica desde una mirada
critica y reflexiva, articulando la empiria con el encuadre conceptual
proveniente de las diferentes 4reas del conocimiento que Se dictan
simultineamente en las unidades curriculares, de modo tal que permita al
futuro docente un proceso de teorizacion y reflexion de la accion.

ler: Instituciones Educativas
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s Conocimiento de las formas de organizacion de las instituciones educativas
de Nivel Inicial, Nivel Primario ¥ Nivel Secundario en diferentes coniextos
donde se desempefiara el futuro docents.

o Abordaje del marco regulatorio vigente, inherente al quehacer del docente en
los Niveles para los que se forma (Marco normativo nacional, del Consejo
Federal de Educacién y marco normativo provincial, que regulan las practicas
educativas en las instituciones).

» Analisis de las practicas docentes en el marco institucional,en actividades de
diferente indole(previstas en Calendario escolar), estudiando dichas practicas
en instituciones de cada uno de los niveles para los que se forma, donde los
estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio analisis;
considerando: . .

o el problema central del analisis: qué se analiza, como se analiza, para
qué se analiza.

o los requisitos necesarios: escenario colectivo, conocimiento teodrico ¥y
herramientas/instrumentos ~ de  1a investigacién  cualitativa
(observacion, registro, diario del profesor, etc).

o 7y obstéculos para el analisis: tendencias del habitus, factores externos.

’

» Estudio de casos prefigurados para ¢l analisis de la practica institucional.

Practica Docente {1

-

Denominacién: Programacién de la ensefianza / Curriculumy
Organizaciones escolares

Formato: Practicas Docentes

Regimen de cursado: Anual

/(Jbicacién en el disefio curricular: 2° afio
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Asignacién horaria: 7(siete) horas diddcticas

4(cuatro) horas didécticas anuales destinadas al desarrollo de
talleres en el instituto formador. 3(tres) horas diddcticas anuales
destinadas a las actividades en terreno

Practica Docente II posibilita el acceso al siguiente nivel de abordaje del contexto
escolar: ¢l aula; continuando el avance de la espiral ascendente en el abordaje de la
realidad de la practica docente; permitiendo una mirada amplia e innovadora en los
faturos docentes, iniciando su entrada en actividades propias de la futura profesion.

Fn esta unidad curricular s€ irabajaran comntenidos practico-te0ricos que impliquen el
aprendizaje respecto de la gestién de la clase, desde su disefio y planificacion, su
desarrollo v evaluacién.Para ello se deberd construir dispositivos de analisis
didactico de las practicas de ensefianza en cada uno de los niveles para los que.se
forma, los que serdn objeto de estudio, y desarrollo.

Asimismo se pretende que el estudiante realice disefios de planificaciones
/programaciones de ensefianza conforme a los analisis didacticos que s efectiien
colectivamente en los talleres semanales en el instituto formador.

El profesor de Practica Docente deberd seleccionar y organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad
curricular, de manera pertinente con las finalidades formativas del Campo de
formacién y en particular de la unidad curricular, conforme al formato previsto para
su desarrollo, garantizando el abordaje de cada uno de los niveles para los que s¢
forma.

A\ cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta
evista en el “Béglamento del Campo de la Préctica Profesional para Profesorado de
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Educacién Secundaria ¥y Profesorados que forman para 1os distintos niveles del
Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /0 modalidades”
(Resolucion N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas contemplen
equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan experiencias
" en cada uno de los niveles para los que se forma. -

Ejes de contenidos

Taller: Programacion de la Ensefianza

s Desarrollo de experienciai's y resoluciones. -practicas de programacion de la
ensefianza v organizacion de 1as actividades del aula- sala para cada unc de los
niveles en que se forma. Nivel Inicial, Nivel Primario ¥ Nivel Secundario; en las
escuelas asociadas y/o en el 4mbito dei Instituio a iravés de microexperiencias.

o Estudio de casos reales de micro ensefianza o simulaciones de clases/ jornadas
segin la organizacion de las mismas en los Niveles Inicial, Primario ¥
Secundario.

e Observacion participante en las aulas- salas y colaboracion en actividades

- docentes en ¢l aula, considerando:

o Regulacion de los tiempos y ritmos de aprendizaje adecuados a las
- gsirategias, los propositos y los eventos de la clase.

o Direccién y desarrollo de la clase a través de preguntas didacticas
orientadas a diferentes propésitos  y/0 momentos del proceso de
aprendizaje. -

o Intervencién en situaciones cambiantes de la clase

o Analisis de las practicas de ensefianza desde una pespectiva didéctica en el marco
o] salén de clase, donde los estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el
bropio analisis considerando:

o Pro a sustantivo y categorias didacticas
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o Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos didacticos
o Decisiones, representaciones, racionalidad ' '
o Disefio de gestion de la clase en &l Nivel Inicial, 20 gl Nive! Primario
y en el Nivel Secundario.
o Utilizacién de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.

Taller; Curriculum y Organizacion Escolar

Anglisis del curriculum de Nivel Inicial, Nivel Primario ¥ Nivel Secundario en 12
provincia, en sus diferentes niveles de concrecién, y su vinculacion con la practica
docente y escolar. Usos en situaciones practicas de documentos curriculares que
organizan las pricticas-docentes en los distintos niveles.

Practica Docente i1 e

Denominacion: Coordinacion de grupos de apreﬁdzza] e/
Evaluacién de los aprendizajes

Formato: Practicas Docentes
Regimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3° ano

. Asignacion horaria: 7(siete) horas didécticas, 3 (tres) horas
SNV didéeticas anuales destinadas al desarrollo de talleres en el
instituto formador. 4(cuatro) horas diddcticas anuales destinadas
a las actividades en terreno

SN,
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En este tramo del Campo de Formacion en la Practica Docente, el futuro docente y2
va estructurando ciertas representaciones de la tarea docente, organizadas en los
niveles anteriores. Esto posibilitara que, acompafiado de los profesores del Instituto y
los docentes orientadores de las escuelas. asociadas, continiie en su proceso de
apropiacion y construccién del rol, a través de la puesta en practica del mismo de
manera secuencial v sistematica.

En dicho sentido se retomara secuencialmente, en mayor grado de especificidad ¥
profundizacién el anilisis de las practicas de la ensefianza como punto de partida
para elaborar propuestas didacticas mas amplias, en cada uno de los Niveles para los
que se forma.

Bl profesor de Préctica Docente deberd seleccionar ¥ organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas 2 los contenidos previstos para el desarrollo de ia unidad
curricular, de manera pertinente con las finalidades formativas del Campo de
formacién y en particular de la unidad curricular, conforme al formato previsto para
su desarrollo, garantizando el abordaje de cada uno de los niveles para los que s

forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, estd
prevista en el “Reglamento del Campo de la Préctica Profesional para Profesorado de
Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del
Sistema educativo ¢n sus distintas especialidades, orientaciones y /0 modalidades”
(Resolucién  N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas contemplen
equitativamente el abordaje de actividades en lerreno, que permitan experiencias en

cada uno de los niveles para los que se forma.
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Ejes de contenidos

Taller; Coordinacion de Gmpos de Aprendizaje

-

s Disefio de secuencias de ensefianza y aprendizaje més amplias para cada uno
de los niveles en que se forma: vision longitudianl de los objetivos de
ensefianza, dessarrollo de un proceso longitudinal de los contenidos de
ensefianza, organizar procesos y actividades de aprendizajes a través de
euperiencias de cooperacion entres los alumnos y el trabajo en grupos. '

» Reflexion acerca de la significatividad de la dimensién de lo grupat en la

~clase v su importancia en ol desarrollo de las acciones en cada uno de los
Niveles para los que se forma: Inicial, Primario y Secundario. Estudio de
casos reales.

., Gestién dei desarrollo de sccuencias de ensefianza 7 Coordinacién de grupos
de aprendizaje en cada uno de jos niveles para los que se forma, practicando
un apoyo integrado a alumnos con mayores dificultades o diferentes ritmos de
aprendizaje, y su posterior proceso de reflexién acerca de la accion.

Trabajo en equipo: précticas de ensefianza desde el trabajo colectivo con sus
pares, €on docentes -orientadores. Praicticas en instancias de trabajo en

_ espacios de aprendizaje colaborativo. : }

s Utilizacién de nuevas tecnologfas: recursos digitales y multimediales.

Taller: Evaluacién de Aprendizaje

o Planificacion de practicas de ensefianza donde se prevea la evaluacion desde
un enfoque formativo de los alumnos para cada uno de los niveles en que se
forma: Inicial, Primario y Secundario.

o Desarrollo de estrategias de evaluacion formativa de los aprendizajes de los

alumAos\instrumentos, herramientas, modalidad, criterios, secuenciacion y
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» propuesta de analisis posterior a la evaluacién en forma conjunta con 103
destinatarios.

Residencia Pedagogica

Denominacién: Sisfematiz_gcfén de experiencias
Formato: Practicas Docentes
e Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en &f disefio curricuiar: 4 © afio
Asignacion horaria: 1 O(diez) horas diddcticas 3 (tres) horas
didécticas anuales destinadas al desarrollo de talleres elinstituto

Jforgador. 7(siete) horas diddcticas anuales destinadas a las
' ~actividades en terreno

Esta unidad curricular del Campo de formacién en la Practica profesional, de
sistematizacién, pretende constituir el espacio de integracion, en el altimo tramo de
cursado de la carrera de formacién docente inicial. Se retomaran los contenidos
trabajados durante el periodo anterior en los distintos Campos de la Formacidn,
particularmente de las unidades del Campo de la Practica Profesional, con el objeto
de organizar la tarea inherente a las residencias pedagogicas. Respecto del campo de
a Formacion Especifica, se trabajard en equipo con los profesores del campo
sciplinar.
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1a sistematizacion de experiencias requiere un trabajo colaborativo con el equipo de

la Practica del Instituto formador, integrado por los profesores de 1os otros campos
de formacién: General ¥y Especifica los docentes orientadores de las escuelas
/instituciones asociadas y residentes.

~ El profesor de Residencia Pedagogica debera seleccionar y organizar sitnaciones de

aprendizaje apropiadas a la sistematizacion e integracion de experiencias transitadas
" por el futuro docente en Su formacion inicial, de manera pertinente con las
finalidades formativas del Campo de formacion 'y en particular de la unidad
curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el abordaje
de cada uno de los niveles para los que se forma.

Pretende la practica integral en el aula, con rotaciones por salas- grados-cursos
pertenecientes a cada uno de los niveles para los que se forma: Inicial, Primario ¥
Secundario. Se considerara como referencia:

o En el Nivel Inicial: una semana, si se completa el desarrollo de cinco clases como
minimo, en una y /o més salas del Jardin.Se deben incluir previamente dos O tres
jornadas de observacion a cargo del/los docente/s orientador/es de las salas donde
se desarrollara la Residencia.

o En el Nivel Primario: dos semanas, si se completa el desarrollo de diez clases
como minimo distribuidos en los dos ciclos del Nivel Primario. Se deben incluir
previamente tres 6 cuatro observaciones de clases a cargo del /los docente/s
orientador/es en los grados en que desarrollaré la Residencia.

o En el Nivel Secundario: dos semanas, si se completa el desarrollo de diez clases

como minimo en el ciclo orientado del Nivel si existiese, de lo contrario, en el

Ciclo Basico. Se deben incluir previamente tres o cuatro observaciones de clases

a cargo del /los docente/s orientador/es en los cursos e que desarrollara la

Residencja.
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La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta
prevista en el “Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profescrado de
Educacion Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del
Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones ¥ /0 modalidades”
{Resolucién N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas contemplen

equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan experiencias en
cada uno de los niveles para los que se forma.

Ejes de contenidos

Taller: Sistematizacion de experiencias

@

Desarrollo de tareas inherentes 2 la Residencias Pedagdgicas: Organizacion

con la participacion activa del estudiante v demds integrantes del equipo de

Practica

o Disefio de secuencias de ensefianza ’y de aprendizaje, desarrollo y evaluacion
de las mismas en etapas de trabajo en taller institucional: pre activa, activa y
pos activa.

s Previsién de los marcos didactico - pedagdgico ¥ normativo vigente en la
provincia ’ .

» -Analisis de las préacticas de ensefianza desde la perspectiva didéctica.Procesos

de autoevaluacion.

Exposicién en espacios de intercambio, presentacion y debate de experiencias

referidos a la produccion de conocimiento sistematizado en la etapa de

Residencias pedagogicas.

.o Utilizacién de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.
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Unidades curriculares de Definicion Institucional

Mas alla de la  propuesta-bésica incluida en la estructura curricular, la formacion
general del profesorado en Educacién Secundaria en Quimica de la Provincia de
Corrientes incluye una oferta de unidades curriculares de definicién institucional,
dirigida a la apertura 0 ampliacién cultural. Diversos esiudios y experiencias
internacionales han destacado y mostrado el valor de la apertura cultural en la
formacion de los profesionales. En otros términos, la formacion de profesionales
w0 deberia restringirse exclusivamenie a las materias clentifico-técnicas
especificas, al imentando la vision de sujetos incorporados a la cultura, la sociedad
v el conocimiento amplio. El argumenio es particularmente significativo en el caso
de la formacion de la docencia, como aciividad sistemdtica en ol dmbito de la
cultura,  Asimisma, ello  podria apoyar el desarrollo de los estudiantes,
Jortaleciendo su formacion cultural y el desarrollo de capacidades especificas
para la formacién permanente.32

En funcién de necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios
_y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta podria organizarse
a través de distintos formatos: Asignaturas/ Materias, Seminarios de
profundizacién o Talleres.

Las Instituciones deberan proponer las unidades curriculares que se integran como
de Definicion Institucional en este Disefio Curricular, tomando como criterio
principal la relevancia de saberes necesarios en la formacién docente de un futuro
profesor para la Educacion Secundaria en Quimica.

Las mismas estardn vigentes durante tres cohortes como minimo, luego de las
cuales la Institucién podrd tomar seleccionar otras unidades curriculares,

para la elaboracion de Diseiios curriculares para el Profesorado de Educacién Primaria
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respetando los mismos criterios en cada una de ellos en cuanto a su duracion,

formato y fuentes de procedencia.
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