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RESOLUCION N°

CORRIENTES, 2] JUN 2@4

VISTO:

El Expediente N° 330-15-12-5819/23, caratulado: “DIRECCION
DE NIVEL SUPERIOR - E/ANTEPROYECTO DE APROBACION
IMPLEMENTACION Y HABILITACION DE DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN
QUIMICA- CAPITAL”, y

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones, la Directora General de Nivel
Superior solicita el dictado de la norma legal de aprobacién, implementacion y
habilitacién del Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacién
Secundaria en Quimica.

Que a fojas 02/135, se adjunta proyecto del Disefio Curricular
antes mencionado.

Que a fojas 143, tomé intervencién la Directora de Titulos
dependiente de este ministerio.

Que a fojas 145 y vta., se agrega proyecto de resolucién.

Que a fojas 146/147, se agrega Dictamen N° 043 de fecha 09 de abril
de 2024, emitido por la Asesoria Legal de la Direccién General de Nivel Superior.

Que a fojas 148/149, intervinieron la Directora General de Nivel
Superior y el Subsecretario de Gestién Educativa de este ministerio.

Que a fojas 151, tom6 nueva intervencion la Directora General de
Nivel Superior.

Que resulta de aplicacién al caso las previsiones establecidas en la
Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley de Educacién Superior N° 24.521, la
Resolucién del Ministerio de Educacién de la Nacion N°© 1.588/201 2, las Resoluciones del
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Consejo Federal de Educacién Nos. 24/2007, 188/2011 y 140/2011, los articulos 6° y 10
inciso b de la Ley de Ministerios N° 6.233 y el articulo 207 de la Constitucién Provincial.

Que a fojas 150 y vta., la Asesoria Legal Jurisdiccional emitié el
Dictamen N° 2.399 de fecha 24 de abril de 2024, aconsejando dictar el pertinente acto
administrativo.

Por ello,
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:
ARTICULO 1°: APROBAR el Disefio Curricular Jurisdiccional y el Plan de Estudios
correspondiente al Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica, el que como

Anexo I se incorpora y forma parte de la presente norma.

ARTICULO 2°: IMPLEMENTAR en la jurisdiccién la carrera mencionada en el
articulo precedente, a partir de la Cohorte 2025.

ARTICULO 3°: NOTIFICAR los términos de la presente norma a la Direccion General

de Nivel Superior, conforme a las previsiones establecidas en el articulo 126 de la Ley N°
3.460.

ARTICULO 4°: LA presente resolucién es refrendada por la Secretaria General de
este ministerio.

ARTICULO 5° REGISTRAR, comunicar y librar copias a quienes corresponda.
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ANEXO 1

L. Diseiio Curricular
Jurisdiccional

Profesorado de Educacién
Secundaria en Quimica

N__} NT SUPERIOR

Sigue Hoja 4///...




[ES COPIA| 3180

21 JUN 2004
-Hoja 4-

(expediente N° 330-15-12-5819/23)

sl

Autoridades

Gobernador

Dr. Gustavo Adolfo Valdés

Ministro de Educacién
Lic. Praxedes Ytati Lépez
Subsecretaria de Gestién Educativa
Dr. Julio Navias
Directora General de Nivel Superior

Lic. Graciela Yaya

\/\,/ Sigue Hoja 5//1...




ESCOPA| 3180

21 JUN 2024

-Hoja 5-
(expediente N° 330-15-12-5819/23)

sl

Ll'ndice

Equipo Técnico Jurisdiccional

4
Responsables de la Reformulacién del Dis. Curricular para el Profesorado en Quimica 4
Disefio Curricular Jurisdiccional 5
Denominacion de la carrera 5
Titulo a Otorgar 5
Duracién de la carrera 5
Carga horaria de la carrera expresada en horas citedra 6
Condiciones de Ingreso 6
Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacion Docente 7
La Formacion Docente Inicial 8
Fundamentacidn de la propuesta curricular 10
Finalidades formativas de la carrera 14
Perfil del egresado 15
Organizacién Curricular 17
Campo de la Formacidn General 17
Campo de la Formacién Especifica 18
Campo de la Formacién en la Practica Profesional 18
2-Carga horaria por Campo de Formacidn en el Profesorado en Quimica 19
3-Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta 20
4-Estructura Curricular por afio y por Campo de Formacién 22
S-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de Conacimiento 28
Campo de la Formacién General 28
Pedagogia 30
Psicologia Educacional 32
Diddctica General 35
Lectura y Escritura Académica 37
Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién 40
Historia Argentina y Latinoamericana 43
Filosofia de [a Educacién 45
Historia y Politica de la Educacién Argentina 47
Sociologia de la Educacién 49
Lengua Extranjera 51
Etica y Ciudadania 53
Educacion Sexual Integral 55
Campo de la Formacién Especifica 58
Campo de la Formacién en la Préactica Profesional 109
Practica Docente | 113
Préctica Docente Il 116
Préctica Docente || 119
Residencia Pedagégica 122
Unidades curriculares de definicién institucional 124
Bibliografia consultada para la elaboracién el Disefio Curricular 125
Sigue Hoja 6///...




soms. 21 JUN 204

(expediente N° 330-15-12-5819/23)
W/

Equipo Técnico Jurisdiccional

Responsables de I3 Reformulacién de| Disefio Curricular Para el Profesorado de Educacidn
Secundaria en Quimica

Coordinacion del Area Curricular
Prof. Graciela Ferndndez

Coordinacién general de la adecuacién del Disefio Curricular Jurisdiccional
Prof. Miriam Liset Flores

Prof. Maricel del Carmen Escalante

Campo de |a Formacion en las Practicas Profesionales
Prof. Patricia Ojeda
Prof. Martha del Rosario Marifio Rey

Campo de la Formacién Especifica
Prof. Heit Fernanda
Prof. Staffieri Gabriela

Solicitud de Validez Nacional de Titulos
Tec. Laura Meana

Asesoria Legal de Ia Direccién de Nivel Superior
Dra. Bettina Noemi Lozina
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LDiseﬁo Curricular Jurisdiccional

Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

Denominacién de la carrera

Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

Titulo a Otorgar L C N e e

Profesor/a de Educacién Secundaria en Quimica

Duracionde lacarrera

4 afios

Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de Educacidn

Secundaria en Quimica
Horas didicticas Horas reloj

Total de unidades Curriculares: 34

Campos de Conocimiento
Formacién General
Formacién en la Préctica Profesional 992 horas 661 horas “

992 horas 661 horas

Horas citedras: 3968 horas
Horas reloj: 2645 horas
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ras de formacién docente inicial en la Provincia de Corrientes se
requieren las siguientes condiciones;

*  Poseer titulo de nivel secundario o sy equivalente.

*  Ser mayores de 25 afios sin titulo secundario, articulo 7° de la Ley de Educacién Superior.

* Concurrencia a Cursos iniciales o Propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo o
sistemas tutoriales sin cardcter selectivo Y que no comprometan el ingreso directo a las
carreras de formacién docente, en concordancia con la Resolucién 72/08, anexo Il. La
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® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ° 140711 Y su Anexo “Lineamientos Federales
para el Planeamiento ¥ Organizacién Institucional de| Sistema Formador”,

® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ° 188/12 “Plan Nacional de Educacicn
Obligatoria y Formacién Docente”

Nacional”

® Resolucién Ministerial N ° 1455/14. Corrientes,

® Resolucién Ministerial N®1977/14 “Reglamento del Campo de [a Prédctica Profesional
Profesorados de Educacién Secundaria Y Profesorados que forman para los distintos Niveles
Y modalidades del S.E. de Corrientes”.

® |leyde Educacidn Sexual Integral N ° 26.150, Res. CFE 340/18 y Res. CFE 419/22.

Ley N °27.642 de Promocién de |a Alimentacién Saludable.

® Lley Nacional N ° 27621, “Para I3 implementacién de |a educacién ambiental integral en la
Replblica Argentina”. 3 de mayo de 2021,

!Ley de Educacion Nacional N° 26.206 Art. 74
v Sigue Hoja 10///...
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La Formacién Docente Inicial

La Formacién Docente Inicial es el proceso en el cual el/la futuro/a docente debe aprender
Su rol, su tarea, sy funcién, su saber acerca de lo que debe ensefiar; en definitiva, debe
aprender a ensefiar, lo que conlleva aprender acerca de log sujetos a quiénes destinars su
acto de ensefianza, para lograr que dichos sujetos aprendan,

histéricos- sociales- culturales- politicos dados.
Disefiar Ia Propuesta curricular de Formacién Docente Inicial en el marco de |a complejidad

Presentacion de las unidades curriculares de todos los Campos ajustindose al Anexo Il de la
Resolucién Ne 1588/12 del CFE.

En la Formacién Docente de Ia Provincia, se considera prioritaria la politica territorial
encarada en dicho sentido: a través de estrategias de formacién pedagdgica y didactica que
posibiliten al futuro docente, a construccion de herramientas conceptuales, pricticas y

e Sl

*Resolucién N ° 24/07 1.3
? Resolucién CFE N ° 24/071.18
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metodolégicas para ensefiar, y promover aprendizajes situados y significativos en los sujetos
que habitan en contextos socioecondmicos mas desfavorecidos -referidos a su accesibilidad-
,» ademds de los contextos urbanos y suburbanos. La finalidad es propiciar el desarrollo de las
capacidades sustantivas durante la etapa de formacién docente inicial, considerando la
atencién a la diversidad y la inclusién educativa®.

Por lo cual, este Documento Curricular es resultante de procesos de indagacién, anlisis,
integracién y elaboracién de propuestas, que han ido conformando un entramado curricular
significativo, ya que, por su naturaleza participativa, es valioso desde el punto de vista de Ia
mejora de la oferta que se propone, en relacién con la factibilidad de su desarrollo.

A través del citado Dispositivo de Evaluacién Curricular, se recabé informacién proveniente
de actores intervinientes en la formacién docente inicial de la carrera: Las dimensiones de
andlisis estuvieron relacionadas con aspectos de cardcter institucional - organizacional que
inciden en las practicas formativas; las Pricticas Docentes relacionadas con los logros y las
cuestiones pendientes del proceso de implementacidn de los disefios curriculares en vigencia
acerca de contenidos de ensefianza, campo de las précticas profesionales, practicas de
ensefianza de sus profesores y recursos institucionales.

El proceso de adecuacién del Disefio Curricular para el Profesorado de Educacién Secundaria
en Quimica se sustenta fundamentalmente, en el anilisis, debate y aportes sistematizados,
emitidos en los Informes Institucionales de Evaluacion, resultantes de dinamicas de trabajo
colaborativas y participativas; como también en los Informes de las Comisiones Externas,
responsables de la metaevaluacién del proceso desarrollado por todos los actores de los
Institutos de la Provincia con dichas ofertas académicas, que han participado del Dispositivo
evaluador.

En la Formacién Docente en la Provincia, se considera prioritaria la politica territorial
encarada en dicho sentido: a través de estrategias de formacion pedagdgica y didactica que
posibiliten al futuro docente, la construccién de herramientas conceptuales, practicas y
metodolégicas para ensefiar, y promover aprendizajes situados y significativos en los sujetos
que habitan en contextos socioeconémicos mas desfavorecidos -referidos a su accesibilidad-
» ademds de los contextos urbanos y suburbanos. La finalidad es propiciar el desarrollo de las
capacidades sustantivas durante la etapa de formacién docente inicial, considerando la
atencion a la diversidad y la inclusién educativa®,

“Ley de Educacién Nacional N ° 26.206 Art. 11
SLey de Educacién Nacional N© 26.206 Art. 11
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El Equipo Técnico de la Direccion de Nivel Superior responsable del Disefio y
Acompafiamiento del Desarrollo Curricular de los Profesorados, ha coordinado el proceso de
evaluacién del desarrollo curricular en todas sus etapas e instancias, y ha sistematizado los
aportes obtenidos de todos los actores participantes, en el proceso de reformulacién del
Disefio Curricular, en las instancias enunciadas precedentemente.

Por lo cual, este Documento Curricular es resultante de procesos de indagacién, andlisis,
integracion y elaboracién de propuestas, que han ido conformando un entramado curricular
significativo, ya que, por su naturaleza participativa, es valioso desde el punto de vista de la
mejora de la oferta que se propone, en relacién con la factibilidad de su desarrollo. Asimismo,
respetando los acuerdos federales y la idiosincrasia jurisdiccional plasmada en la politica
educativa de la Provincia.

\Q a7
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Fundamentacién de la Propuesta Curricular

La presente propuesta curricular deviene de la experiencia acumulada en la jurisdiccién, tal
como se describié precedentemente, en el marco de las acciones de acompafiamiento al
desarrollo curricular de los Profesorados en los Institutos Superiores de Formacion Docente.
En dichas instancias han participado profesores y equipos directivos de las carreras de
formacién docente. Lo cual implica que, en la adecuacién de los disefios curriculares, se den
continuidad a los ajustes necesarios conforme a las propuestas, demandas y
recomendaciones técnicas emergidas durante el proceso de actualizacién del documento.
Se enuncian algunas conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un marco
pedagdgico para la funcién social, asignada al futuro docente, vinculadas con la triada
pedagdgica y didactica y las instituciones donde se ejercita el rol.

En tal sentido, la educacién es entendida desde el punto de vista de la educacién formal y
sistemdtica como un proceso dindmico, dialéctico e intencional, de responsabilidad colectiva,
mediante el cual los sujetos en formacién desarrollan y construyen capacidades para
favorecer la formacién de su personalidad critica, auténoma y participativa en la sociedad en
la que viven, acorde con los fines e ideales del ser nacional.

Asi, la educacién es una practica social, una accién humana.’Como accién humana, el proceso
educativo es siempre un fenémeno comunicativo que se establece entre el educador y el
educando; es, en definitiva, la comunicacién, el mecanismo educativo por excelencia, ya que
todo sistema educativo se asienta en fenémenos comunicativos.

Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva,
desarrollando un proceso permanente de formacién personal, social y cultural orientado por
un sistema axiolégico y moral que propicie la capacidad critica y de adaptacién innovadora
en el hombre.”

Al mencionar a la institucién escolar se sefiala que, la institucién educativa representa un
espacio complejo y heterogéneo, que surge como un “recorte de lo social”, diferencidndose
de otras instituciones por la especificidad de su funcion: producir, reproducir y transformar la
cultura para ponerla a disposicién de la ciudadania. @

5(:ULLEN, Carlos 2005. Criticas de las razones de educar. Paidds. Buenos Aires.

7Colom, Antoni; Cubero, Nufiez, 2005.Teorla de la Educacién.SintesisEducacidn.Madrid.
aSTE!MAN, Jorge 2007. ¢ Qué debatimos en la didéctica? UNSAM. lorge Baudino Ediciones. Buenos
Aires. Capitulo 2.
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La escuela tiene la funcién de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos legitimados
publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente conocimientos producidos
en otros contextos sociales, y para que los produzcan otros sujetos sociales distintos del
docente. En el mismo sentido dicha legitimacién publica implica que la ensefianza en las
escuelas estd destinada a todos, sin restricciones, ni exclusiones; de todo sin restricciones ni
exclusiones y, para todos, en un clima democrdtico y pluralista. °

La escuela es entendida como institucién que prodiga ensefianzas, saberes reconocidos
histéricamente como validos; es decir, los saberes que se seleccionan para ser transmitidos
a las generaciones mds jévenes.

En el nivel de ensefianza superior, el logro de los aprendizajes hace que el estudiante tenga
la posibilidad de desarrollar las competencias dentro de la sociedad, que le exige la profesién
de un graduado de Educacién Superior. Este logro depende de la responsabilidad de este, en
este ciclo de su vida y es aqui donde se pone de manifiesto; como menciona Camilloni (1995)
la paradoja de alumno como sujeto joven y maduro a la vez, que debe demostrar los
productos de su aprendizaje como individuo adulto.

Es menester entonces, poner en relevancia la consideracidén del sujeto adulto en el lugar que
asume y se le otorga en la formacién docente inicial; lo que requiere el desarrollo de la
capacidad de autonomia, a través de procesos internos de elaboracién, para actuar con
firmeza, responsabilidad y conviccion, con seguridad del propio acto social de formar°.

Para favorecer el aprendizaje del futuro docente, a través de experiencias formativas que
favorezcan el desarrollo de las competencias que debe reunir el mismo, el profesor del
instituto formador debe basar sus propias précticas pedagdgicas en tres pilares
fundamentales®®;

1. Quelaclase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodolégicas que los docentes hacen de las disciplinas.

2. Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccién
metodoldgica.

SCULLEN, Carlos. Op. cit.

%s0UTO, Marta “Complejidad ¥ Formacién Docente” 2009, en YUNNI, J.A. Comp. “La formacién docente,
Complejidad y ausencias”. Encuentro Editor. Argentina.

1 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ° 24/07. Cap. IV.5.76
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3. Que la clase en el instituto pueda vivirse como un dmbito de intercambio y de
experiencias diferentes.

Ello implica que el futuro profesor debe poseer conocimiento y /o alguna experiencia en el
Nivel para el cual estd formando.

Se destaca el lugar de la ensefianza como modo principal para concretar el derecho a la
educacién. Esto implica pensar que se ensefian contenidos a través de formas particulares
de ensefiar. La ensefianza es concebida como proceso dialégico, intencional, donde
intervienen basicamente tres elementos constitutivos, un sujeto que tiene un conocimiento
a ensefiar, un sujeto que carece de dicho conocimiento, y un saber, conocimiento objeto de
transmisién,

La ensefianza es siempre una forma de intervencién destinada a mediar en la relacién entre
un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada tanto por los
rasgos del conocimiento a ensefiar como por las caracteristicas de sus destinatarios”!?

La definicién de ensefianza, remite a distinguir las buenas pricticas de ensefianza.

“...La buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas que promueve
la interaccién entre los alumnos y los docentes y entre los propios alumnos, y que transcurre
en un espacio, tiempo y en un contexto socioeconémico determinado. Es aquella en la gue
undocente, apelando aideas o a recursos nuevos o existentes, encuentra un sentido, un para
qué de ese hacer: lo lleva a Ia préctica, recupera de modo reflexivo lo que ocurrié y puede
pensar en mejorar futuras acciones,”??

Se trata de encontrar para cada contenido la mejor manera de ensefianza, entrelazando de
esta manera la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva, empleando una teoria de |a
ensefianza con capacidad de critica de fundamentos y conclusiones.

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores de indole
subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales e histéricos; el cual implica una intensa
actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye, modifica y coordina sus
esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio aprendizaje. En este sentido, es
necesario precisar que en dicho proceso constructivo intervienen otros sujetos que tienen el
rol de interlocutores, que median entre los saberes que ya posee el sujeto en situacién de

*2 CAMILLONI, Alicia y otros (2008) El saber didéctico. Paidés. Buenos Aires. Capttulo 6
S Anijovich, R.; Mora, S. Op.cit.
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aprendizaje y el nuevo conocimiento que “se ofrece” para ser aprendido; de ahi el caricter
social y dialdgico del proceso de aprendizaje escolar, en consonancia con una concepcién de
ensefianza intencional dirigida a mediar y favorecer el mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo delimita
como recorte y seleccién cultural, validado en el curriculum escolar. La concepcién que
sustenta su definicién lo considera en sus complejas relaciones con la sociedad, como
también en relacién intima con la concepcion que se tenga de la ensefianza y del aprendizaje
sistematico escolar. De ahf que su seleccién se sustente en fundamentos pedagdgicos,
politicos, epistemoldgicos y profesionales (afines con el futuro desempefio del sujeto en
formacién).

Por otra parte, se introducen contenidos referentes a la Educacién Ambiental (EA). En este
sentido, en América Latina surge a inicios de los afios 70, como respuesta a la crisis ambiental
planetaria, que puso en evidencia una variedad de problematicas ambientales como la
destruccién de la capa de ozono, la pobreza, la deforestacién y la pérdida de la biodiversidad,
la inadecuada gestién de Residuos Sélidos Urbanos (RSU) entre otras.

En este sentido Novo (1995) sostiene que 1968 fue el afio donde se da inicio a la educacién
ambiental “como un movimiento innovador que va a alcanzar a las instituciones y plantearles
cambios” (p.31); sin embargo, a nivel oficial, se considera la Conferencia de Estocolmo en
1972 como el puntapié a la consolidacién del campo de la EA, siguiendo la Conferencia
Intergubernamental sobre Educacién relativa al Medio Ambiente en Thilisi, en el afio 1975, y
el Congreso Internacional de Educacién y Formacién sobre Medio Ambiente en Moscu, en
1977.

Una de sus mdltiples definiciones se entiende a la EA como el conjunto de discursos
pedagdgicos y de précticas educativas relativas al ambiente (Séenz Zapata, 2015). Su objeto
de estudio no es el ambiente como tal, es la interaccién de la dimensién natural y social
(Sauvé, 2003). Busca promover el desarrollo de actitudes y aptitudes con valores éticos para
preservar el ambiente (Rojas Otero, 2006).

También se concibe a la EA como una formacién para pensar criticamente y como una actitud
constructiva y solidaria, que permea todos los dmbitos de la accién social con efectos
positivos sobre la dimensién natural (Eschenhagen Duran, 2009).

En el afio 2021, en Argentina se aprueba la Ley de Educacién Ambiental Integral N ° 27621
que refuerza el abordaje de este campo en todas las dreas y disciplinas de manera
transversal, en la misma se comprende a la EA como:

\ P Sigue Hoja 17///...
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Educacién Ambiental Integral (EAI): es un proceso educativo permanente con contenidos
temadticos especificos Yy transversales, que tiene como propésito general |la formacién de una
conciencia ambiental, a la que articulan e impulsan procesos educativos integrales
orientados a la construccién de una racionalidad, en la cual distintos conocimientos, saberes,
valores y précticas confluyan Yy aporten a la formacién ciudadana y al ejercicio del derecho a
un ambiente sano, digno y diverso. Se trata de un proceso que defiende la sustentabilidad
como proyecto social, el desarrollo con justicia social, la distribucién de la riqueza,
preservacion de la naturaleza, igualdad de género, proteccién de la salud, democracia
participativa y respeto por la diversidad cultural. Busca el equilibrio entre diversas
dimensiones como la social, la ecoldgica, la politica y la econémica, en el marco de una ética
que promueve una nueva forma de habitar nuestra casa comun (LEAI 27621, p.2).

En nuestro pais, desde hace unos afos, la preocupacién por formar profesionales
comprometidos éticamente con el ambiente ha cobrado sentido en la formacién de los
profesorados, considerando un semillero de formador de formadores con la finalidad de
lograr cambios sustantivos en materia de cuidado y preservacion planetaria.

La Provincia de Corrientes, se suma a estos cambios paradigmaticos y desde 2015 ya viene
trabajando en las modificaciones curriculares en los Planes de Estudios de los diferentes
profesorados en los Institutos de Formacién Docente, acorde a los lineamientos planteados
por el Instituto Nacional de Formacién Docente (INFOD).

En el marco de esos cambios curriculares se propone trabajar la Educacién Ambiental como
eje transversal en el Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

11
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Finalidades Formativas de la Carrera

La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar,
generary transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las
personas, el desarrollo nacional y la construccién de una sociedad mas justa y promoveri la
construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con
las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos?4.
Lo que implica favorecer el desarrollo de capacidades en los futuros docentes para:
® Contextualizar las intervenciones de ensefianza con el objeto de encontrar diferentes
y mejores formas de paosibilitar los aprendizajes de los alumnos, apoyando procesos
democraticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas a partir de
ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para sus
alumnos.
® Construir el rol profesional a través del logro de autonomia y responsabilidad para la
genuina toma personal de decisiones en la ensefianza, ejerciendo autoridad
pedagégica como profesional reconocido y legitimado por el ejercicio de su rol
comprometido y responsable.
® Construir un sélido marco teérico - procedimental para la ensefianza de la Quimica
poniendo énfasis en las actividades experimentales y el trabajo de campo y de
laboratorio.
® Comprender que las actividades experimentales deben atender al desarrollo de la
comprension y no a la mera manipulacién de instrumentos o tecnologia.
® Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos para el Nivel que se forma,
en el marco institucional en el que se desempefie.
® Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico.
® Realizar adecuaciones, produccion y evaluacién de los contenidos curriculares.
® Ampliar su propio horizonte cultural mds alld de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar.
® Conocer e identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos
de educacidn secundaria, como base de su actuacién docente.
® Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos atendiendo la diversidad.

14Lev de Educacién Nacional N2 26.206 Art. 71
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® Involucrar activamente a los estudiantes en sus aprendizajes con el objeto de
promover el desarrollo de sujetos criticos.
® Acompaiiar los procesos de aprendizaje de sus estudiantes identificando los factores
que lo potencian, para promoverlos; como los obstédculos que dificultan dichos
procesos, para intensificar su intervencién pedagdgica con el objeto de que sus
estudiantes aprendan.
® Conducir los procesas de construccidn grupal, facilitando el aprendizaje individual.
® Reconocer y seleccionar adecuada mente las TICS para ser utilizadas en |a ensefianza
de la Quimica.
® Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos,
participando y proponiendo actividades propias de la institucién educativa, que
promuevan la mejora en la calidad educativa.
Perfil del egresado
El egresado del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica podré ejercer el rol
docente en todas las instituciones educativas de Nivel Secundario del Sistema Educativo
Nacional, en el dmbito estatal Yy privado, en todo el territorio de la Republica Argentina.
Consideraciones acerca de la acreditacién de saberes
Al interior de cada Unidad curricular, se podr4 reconocer a los estudiantes hasta un maximo
de 30% de saberes Y experiencias construidos por fuera del cursado de la carrera, que el
docente considere relevantes en relacidn con los contenidos prescriptos y/o las finalidades
formativas de la Unidad que tiene a su cargo. Para ello, se consideraran acreditables las
experiencias y saberes que se adecuen a los siguientes criterios:

° Las experiencias y/o saberes deben estar acreditadas por una Institucién de
cardcter nacional, provincial, o municipal, mediante certificado o constancia de
participacion.

° Las experiencias y/o saberes se corresponden con antecedentes del estudiante,

en el dmbito de incumbencia especifico de la Unidad Curricular. Tales experiencias
se acreditardan mediante constancia de desempefio

® Las experiencias deben haberse realizado dentro de los dltimos 5 (cinco) afios en
relacién con el afio de cursado de la Unidad Curricular.

La acreditacién de saberes debe énmarcarse en previos acuerdos institucionales en donde se
desarrolle la carrera. Dicho acuerdo debe contemplar especificidades referentes a
instituciones y modalidades especificas del contexto socioeducativo correspondiente.
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INCLUSION DEL 30% DE LA VIRTUALIDAD

En los diversos formatos curriculares propuestos para el desarrollo de todas las unidades
curriculares, se habilitardn espacios virtuales para el aprendizaje conforme a las regulaciones
nacionales en las que se reconoce hasta un 30% de virtualidad para las carreras presenciales
como "dispositivo de acompafiamiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje

Las instituciones deben garantizar en términos organizacionales, la tecnologla de la
plataforma institucional (Campus INFOD) para la implementacién y el desarrollo integral de
la propuesta. Asimismo, debe garantizar el acompafiamiento de los docentes, asi como
dispositivos de formacién para su actualizacién continua y formacién especifica

Se propone que la articulacién 70% presencialidad con 30% virtual considerando la seleccién
de mediaciones did4cticas Y tecnoldgicas en el entramado de relaciones entre personas, de
contextos diversos, de contenidos, entornos Y materiales propios de distintas dreas de
especialidad.

La necesidad de trabajar con medios Yy recursos tecnoldgicos impone una seleccién,
tratamiento y uso apropiado a la Propuesta y a sus destinatarios, ya que constituyen un
soporte que también adquiere una dimensién pedagdgica y didactica. Se deben considerar y
evaluar cudles son los medios y recursos mas adecuados no sélo para atender las
caracteristicas de la poblacién destinataria, sino ademds tener en cuenta el tipo de
contenidos a abordar, los saberes socialmente significativos, las competencias requeridas y
los objetivos de aprendizaje

En tal sentido, se establece la necesidad de la formacién y actualizacién permanente del
cuerpo docente, por ejemplo: en la planificacién de experiencias de aprendizaje flexibles que
incrementen la autonomia y la colaboracién en la produccién de conocimiento y en su
apropiacion; en el disefio de estrategias que integren tecnologias de red y mdviles, el uso de
dispositivos, sistemas operativos, plataformas y otras aplicaciones, asi como materiales
multimediales (con fines did4cticos o no) en formato abierto; en la actualizacién en el uso de
herramientas tecnoldgicas eficaces, filtros y motores semdnticos para buscar, organizar,
interpretar y producir informacién relevante en funcién de las necesidades pedagdgicas de
modo que las estrategias generadas en el marco de la modalidad demuestren un real
aprovechamiento de la potencialidad de estas tecnologias; en la actualizacién conceptual de
las disciplinas y especialidades involucradas en la propuesta, conformando un cuerpo tedrico
con anclajes en autores contemporéneos y cuyos desarrollos contengan las ultimas
investigaciones de la disciplina y las especialidades.

Abordaje integral de la ES|
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El abordaje integral de la Educacién Sexual Integral en el marco de la formacién docente,
ademds de presentarse como una Unidad Curricular especifica, supone una perspectiva
transversal que no se limita a un tnico campo disciplinar. Conceptualiza a la sexualidad en
tanto abarcativa de los aspectos bioldgicos, psicolégicos, sociales, juridicos, afectivos y
éticos, la misma se considera una de las dimensiones constitutivas de las personas que,
presente de diferentes maneras, es relevante para el despliegue y bienestar durante toda la
vida.

Para ello es imprescindible incorporar en las diferentes unidades curriculares, orientaciones
para la promocién y el desarrollo de la salud sexual de la poblacién en general y contribuir a
la educacién sexual a través de conocimientos cientificos pertinentes, precisos, confiables
y actualizados.

Promocién de la Alimentacién Saludable

Con el objeto garantizar el derecho a la salud Y a una alimentacién adecuada de la poblacién,
se recomienda la incorporacién transversal de contenidos y actividades en pos de la
promocién de una alimentacién saludable, brindando informacién nutricional simple y
comprensible de los alimentos, para promover la toma de decisiones asertivas y activas y
resguardar los derechos de las consumidoras y los consumidores; teniendo en cuenta que la
alimentacién saludable es aquella que basada en criterios de equilibrio y variedad, y de
acuerdo a las pautas culturales de |a poblacién, aporta una cantidad suficiente de nutrientes
esenciales y limitada en aquellos nutrientes cuya ingesta en exceso es factor de riesgo de
enfermedades crénicas no transmisibles.
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Organizacidn Curricular

1. Definicién y caracterizacién de los campos de formacién y sus relaciones

La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la Formacién
Especifica, el Campo de la Formacién General y el Campo de la Formacién en la Prictica
Profesional, los que se plantean en estrecha articulacién, en el sentido de que los aportes de
saberes propios del Campo de la Formacién Especifica serén enriquecidos con aquellos
provenientes del Campo de la Formacién General; de la misma manera que se pretende su
articulacién con el Campo de la Formacién en la Practica, promoviendo el establecimiento de
un vinculo con el conocimiento y la cultura, que busque problematizar més gue normalizar,
por lo que resulta imperioso propender a la mayor articulacién posible entre campos e
instancias formativas desde el propio disefio del curriculo.’®
El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Educacién
Secundaria en Quimica se organiza en consonancia con los criterios que establece la
Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ¢ 24/07:
® Duracidn total: 3968 horas reloj, 2645 horas citedras, a lo largo de 4 afios de estudio.
® Organizacién del Plan de estudio en tres Campo de Conocimiento: Formacién
General, Formacién Especifica, Formacién en la Préctica Profesional.
® Presencia de los tres Campos de Formacién en todos los afios de estudio, desde una
I6gica curricular de integracién progresiva y articulada a lo largo de los mismos.

® Peso relativo de los campos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de
Educacién Secundaria en Quimica:

® Formacién General: 25 %

® Formacion Especifica: 50 %

® Formacidn en la Préctica Profesional: 25 %

e

Aumento progresivo de la Prictica docente a lo largo de los cuatro afios y la
Residencia Pedagdgica en el 42 afio.

Campo de la Formacién General:

La formacién general estd dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y
comprensién de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el

' Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ° 24/07 Cap. IV- 2-30.1.
' Sigue Hoja 23///...
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aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacién en contextos socio-
culturales diferentes’® en los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo.
® Las Unidades Curriculares de este campo de formacién asumen una organizacién
disciplinar.
® Presencia de las siguientes unidades curriculares: Pedagogia, Psicologia Educacional,
Didactica General, Lectura y Escritura Académica, Tecnologfas de la Informacién y la
Comunicacién, Historia Argentina y Latinoamericana, Historia y Politica de la
Educacién Argentina, Filosofia, Sociologia de la Educacién, Etica y Ciudadania,
Educacién Sexual Integral.
Las unidades curriculares de la Formacién General deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada, en torno al Campo de la Prictica Profesional, quien vertebra
la formacién docente inicial, considerando las Finalidades Formativas de la carrera.

Campo de la Formacién Especifica:
La formacidn especifica est4 dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la ensefianza
en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi
como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo, en los
niveles del sistema educativo, especialidad y/o modalidad educativa para la que se forma®’.
Las unidades curriculares que integran el campo de la formacién especifica contemplan
contenidos relativos a:
® Formacidn en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la
organizacién epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de la Educacion
Secundaria en Quimica.
® Formacion en las didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales y las
propuestas diddcticas particulares de una disciplina o &rea disciplinar y las
tecnologias de ensefianza particulares.
® Formacién en los sujetos de la educacién.
® Propuesta variable o complementaria (definidas a nivel institucional conforme a las
propuestas en este Disefio Curricular).
Las unidades curriculares de la Formacién Especifica deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada con el campo de la Formacién General y el Campo de la
Préctica Profesional, contemplando en forma explicita y manifiesta los niveles para los cuales

18 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ° 24/07 Cap. IV- 2- 30.1.
'7 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N°24/07 Cap. IV- 2-30.2
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se esta formando en los contenidos de ensefianza, la construccién didéctica y dispositivos de
evaluacién (instrumentos, procesos, criterios); considerando las Finalidades Formativas dela
carrera.

Campo de la Formacién en la Prictica Profesional:
La formacion en la Prictica Profesional est4 orientada al aprendizaje de las capacidades para
la actuacién docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacion
e incorporacién progresiva en distintos contextos socio- educativos®®.
Las unidades curriculares que integran el campo de la formacién en la practica profesional
integran conocimientos de los otros dos campos de formacién, con énfasis en contenidos de
la formaci6n especifica en la préctica.
Es importante reconocer que la formacién en las précticas del futuro docente, abarca el
aprendizaje modelizador que se desarrolla en el Instituto en la ensefianza de las unidades
curriculares, ademas del trabajo que se realiza en las escuelas /instituciones asociadas; con
el objeto de favorecer situaciones de ensefianza que brinden posibilidades de experimentar
modelos de ensefianza activos y diversificados en los Institutos, reconociendo que los futuros
docentes tenderén a ensefiar de la forma en que se les ha ensefiado - en tanto la tarea del
futuro docente es “ensefiar”-.
Se organizan desde el comienzo de la formacién inicial, incrementindose progresivamente
hasta culminar en 4° afio, en la Residencia Pedagdgica. Se constituyen en el eje integrador,
que vertebra el proceso de formacién docente inicial. En dicho sentido integrador, se debe
prever:
® Promocion de la integracién de redes institucionales entre los Institutos Superiores
de Formacion Docente y entre éstos y las escuelas/instituciones asociadas a través
de Proyectos compartidos que involucren el tramo de la formacién en el cual los
futuros docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes.
® Construccién y fortalecimiento del rol de Docente Orientador, quien es el nexo entre
el grupo clase de la escuela/institucién asociada y los practicantes/ residentes del
Instituto Superior.
® Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.
® Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los Institutos
Superiores de Formacién Docente, las Escuelas/Instituciones asociadas y las
organizaciones sociales.

18 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ° 24/07 Cap. IV- 2- 30.3
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® Desarrollo de précticas y residencia en los distintos niveles y modalidades para los

que se forma, en diferentes dmbitos escolares/institucionales y contextos socio-
educativos.

2.Carga horaria por Campo de Formacién en el Profesorado de Educacién Secundaria en
Quimica

Total de unidades curriculares: 34

Campos de Conocimiento Horas diddcticas Horas reloj Porcentajes
Formacién General 992 horas 661 horas 25%
Formacién Especifica 1984 horas 1323 horas 50 %
Formacién en la Prictica Profesional 992 horas 661 horas 25%
Totales 3968 horas 2645 horas 100%

3. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta
Unidades Curriculares:

Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagégicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza
y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes.

La ensefianza no solo debe pensarse como un determinado modo de transmisién del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervencién en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacién, en los habitos que la construyen para definir la
vinculacién con un objeto de conocimiento®®.

Conforme a c6mo se organice la unidad curricular, deberan pensarse las formas de ensefianza ¥
de evaluacidn, segtin las caracteristicas de cada formato curricular.

Este disefio curricular prevé la organizacién de las unidades curriculares en diferentes formatos:
materia, seminario, taller, entre otros; los cuales a continuacién se describen.

*? Resolucién del Consejo Federal de Educacion N°24/07. Cap.V.6
i 4 Sigue Hoja 26///...
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En las unidades curriculares de definicién institucional se da la opcién, de que las mismas puedan
ser organizadas como seminario o como taller, segiin el criterio institucional, y la temética
seleccionada para ser trabajada en dichas instancias.

Materia:

La unidad curricular se organiza como materia cuando se define la enseflanza de marcos
disciplinares o multidisciplinares con sus correspondientes derivaciones metodoldgicas para la
intervencion educativa. Tienen el objeto de brindar conocimientos, modos de pensamiento y
modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde
con el cardcter del conocimiento cientifico y su evolucién en el tiempo.

Seminario:

La unidad curricular se organiza como seminario cuando se prevé el estudio de problemas
relevantes para la formacién profesional, mediante la reflexién critica y reflexiva, y el manejo de
literatura especifica. Se sistematiza el estudio en forma parcial o final a través de producciones
escritas que sirven como instancias evaluativas durante el desarrollo del cursado. Dichas
producciones pueden adoptar diferentes formatos, a eleccién del profesor,

Posteriormente se podr requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio realizado,
donde se exponga el mismo ademds del proceso llevado a cabo, actividad afin con los procesos
metacognitivos, propios del ejercicio del pensamiento critico.

Taller:

La unidad curricular se organiza como taller cuando se espera una produccién o instrumentacién
en el marco de la accién profesional. Es una instancia donde se promueve |a resolucién practica
de situaciones de alto valor formativo.

El taller apunta al desarrollo de Capacidades para el andlisis de casos y alternativas de accion, la
toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para encararlos, a través de la
elaboracién de proyectos concretos, de disefio de trabajo operativo, que implique la capacidad
de ponerlos en practica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios précticos envuelve una diversidad y

necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccién.
Entre las capacidades que resultan relevantes de trabajar en la unidad curricular propuesta como
taller se incluyen competencias linguisticas, para la busqueda y organizacién de la informacidn,
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para la identificacién diagndstica, para la interaccién social y la coordinacién de grupos, para el
manejo de recursos de comunicacién Y expresion, para el desarrollo de proyectos educativos,
para proyectos de integracién escolar, etc.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se constituye en una
de las necesidades de formacién de los docentes. Durante su desarrollo se estimula la capacidad

igual que el seminario también es procesual, y la instancia final es compatible con la evaluacién
del producto requerido durante el desarrollo del taller, con su correlativa defensa oral.

Précticas Docentes:

Las unidades curriculares del Campo de la Formacién en la Préctica Profesional asumen este
formato, el cual implica la participacién progresiva de trabajos en el &mbito de la préctica docente
en el instituto formador, en las instituciones asociadas yen el aula.

Las unidades curriculares con este formato representan la posibilidad concreta de asumir el rol
profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo
escolar. Incluye tanto encuentros previos de disefio y anélisis de situaciones, como encuentros
posteriores de andlisis de practicas y resoluciones de conflictos en los que participan los
profesores, el grupo de estudiantes y los docentes orientadores.

‘au/ 5y 4
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4-Estructura Curricular por afio Yy por Campo de Formacién

’;Aﬁo

Unidad curricular Régimen Formato c :t:?rsas
1 Pedagogla Anual Materia 4 horas
2 Psicologfa Educacional Cuatrimestral Materia 5 horas
3 Diddctica General Anual Materia 4 horas
4 Lectura y Escritura Académica Anual Taller 3 horas
5 Estructura de la Materia | Anual Materia 4 horas
6 Matemdtica Anual Materia 4 horas
7 Fisica Anual Materia 4 horas
| e e | um ocentey | _ Shors
22 Afio
9 Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacién Anual Taller 3 horas
10 | Historia Argentina y Latinoamericana Cuatrimestral Seminario 4 horas
11 | Filosoffa de la Educacién Cuatrimestral Seminario 5 horas
12 | Las transformaciones de la Materia y la energfa Anual Materia 4 horas
13 | Estadistica y Probabilidad Cuatrimestral Taller 4 horas
14 | Introducciéna la Biologfa Celular Anual Materia 4 horas
15 | Epistemologfa de la Quimica Anual Materia 4 horas
16 | Sujeto de la Educacién Secundaria Anual Seminario 4 horas
17 | Diddctica de la Quimica | Anual Taller 4 horas
| Curotomy e | o | S |
32 Afio
19 | Lengua Extrajera Cuatrimestral Taller 3 horas
20 | Historiay Politica de la Educacién Argentina Cuatrimestral Seminario 5 horas
21 | Sociologfa de la Educacién Cuatrimestral Seminario 5 horas
22 | Quimica del carbono Anual Materia 4 horas
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23 Andlisis Cualftatlvos ¥ Cuantitativos de las Anasi statin & bioras
transformaciones
24 | Quimica Industrial Yy Ambiental Anual Materia 3 horas
25 | Metodologfa de la investigacién Cuatrimestral Taller 4 horas
2 Tecnolo.gta de la Informacién y la comunicacién en Cuatrimestral Taller Y] -
la Quimica
27 | Did4ctica de la Quimica II Anual Taller 4 horas
Préctica Docente II1: Coordinacion de grupos de Practicas
7
6 aprendizaje/ Evaluacién de los Aprendizajes Anual Docentes horas
42 Afio
29 | Fticay Ciudadania Cuatrimestral Taller 4 horas
30 | Educacién Sexual Integral Cuatrimestral Taller 3 horas
Quimica Aplicada: Probleméticas locales(salud, 3 Sk
31 industria y ambiente) Cuatrimestral Seminario 5 horas
32 | Quimica Biolégica Anual Materia 4 horas
33 | EDI Anual Taller 3 horas
34 | Residencia Peda dgica Anual Précticas 12 horas
e Docentes

Horas diddcticas y horas reloj por campos de conocimiento

Campos de Conocimiento Horas citedras Horas reloj Porcentajes
Formacién General 992 horas 661 horas 25%
Formacién Especifica 1984 horas 1323 horas 50%
Préctica Docente 992 horas 661 horas 25%
Totales 3968 horas 2645 horas 100 %
Sigue Hoja 30///...
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Unidades Curriculares que componen la estructura curricular, organizadas por Campo de
Formacién

Campo de |la Formacién General

Unidades Curriculares Horas cétedras Horas reloj
Pedagogia 128 horas 85 horas
Psicologia Educacional 80 horas 53 horas
Diddctica General 128 horas 85 horas
Lectura y Escritura Académica 96 horas 64 horas
Filosoffa de la Educacién 80 horas 53 horas
Tecnologfa de la Informacién y la Comunicacién 96 horas 64 horas
Historia Argentina y Latinoamericana 64 horas 43 horas
Historia y Politica de la Educacién Argentina 80 horas 53 horas
Sociologfa de la Educacién 80 horas 53 horas
Lengua Extranjera 48 horas 32 horas
Etica y Ciudadanfa 64 horas 43 horas
Educacién Sexual Integral (E.S.I.) 48 horas 32 horas
Totales 992 horas 661 horas

Campo de la Formacién Especifica

Unidades Curriculares Horas cdtedras Horas reloj
Estructura de la Materia | 128 horas 85 horas
Matemdtica 128 horas 85 horas
Fisica 128 horas 85 horas
Las transformaciones de la Materia y la Energfa 128 horas 85 horas
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128 horas
128 horas

85 horas
85 horas
128 horas 85 horas
128 horas

Epistemologfa de |a Quimica

Sujeto de la Educacién Secundaria

Didéctica de Ia Quimica

85 horas

I

Quimica del Carbono 128 horas
Andlisis Cualitativos y Cuantitativos de las 128 horas
transformaciones

Quimica Industrial Yy Ambiental 96 horas
Metodologfa de |a Investigacién 64 horas 43 horas
Tecnr:tlogla de la Informacién y la Comunicacién de la ko 32 horas
Quimica
e AR

Didéctica de la Quimica 1] 128 horas 85 horas

: R e N
Quimica Aplicada: Probleméticas locales (salud, Bikoras %8 ihcins

industria y ambiente)
Quimica Bilégica

128 horas 85 horas
96 horas 64 horas

Campo de la Practica Docente

Unidades Curriculares Horas cétedras
Préctica Docente |

160 horas

LT e meesie
TSR W

7
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Denominacién, formatoy carga horaria de |as unidades curriculares (con EDI fuera de campo)

Campo de la formacidn

Campodelaforrnaddngeneral en la prictica
profesional
Diddctica General- Materia- 128 Estructura de la Materia- Materia- 128 | Prictica Docente I:

horas citedras

Lectura y Escritura Académica-
Taller- 96 horas cétedra

10 Pedagogia-Materia - 128 horas

catedras

horas cétedra

Matemdtica- Materia- 128 horas
cdtedras :
Fisica— Materia- 128 horas cétedras

Meétodos y Técnicas de
Recoleccién/
Instituciones Educativas-
Préctica Docente- 160
horas cdtedra

horas citedra
Tecnologias de la Informaciény la
Comunicacién- Taller- 96 horas
cdtedras

Las Transformaciones de la Materiay
la Energia— Materia- 128 horas
cdtedras

Programacién de I3
Ensefianza/ Curriculum y

Introduccién a la Biologfa Celular- Organizaciones
Materia- 128 horas citedra Escolares- Practica
Epistemologia de la Quimica, Materia- Docente- 224 horas
128 horas citedras cdtedra

Sujeto de la Educacién Secundaria-
Seminario- 128 horas cdtedra
Didéctica de la Quimica- Taller. 128
horas cétedras
Estadistica y

2°

Filosofia de la

Argentinay Educacién- Probabilidad.
Latinoamericana- Seminario-80 | Taller. 64 horas
Seminario- 64 horas citedra

| horas citedra

Quimica del Carbono- Materia- 128 Préctica Docente [II:

horas citedras Coordinacién de grupos
Andilisis cualitativos y Cuantitativosde | de Aprendizaje /

las transformaciones- Materia 128 Evaluacién de los

horas cétedras Aprendizajes — Practica
Quimica industrial Y ambiental- Dacente- 224 horas
Materia-96 horas citedras cétedra

Didéctica de la Quimica li-Taller- 128
horas cétedras
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Sociologia de la
Educacién -
Seminario- 80
horas citedra

Eticay
Ciudadania-

Taller- 64 horas
cdtedra
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Historia y
Politica de la
Educacidn
Argentina-
Seminario- 80
horas citedra

Lengua
Extranjera-
Taller- 48
horas cétedra

Tecnologia de Ia
Informaciény Ia
Comunicacién en
la Quimica Taller-
48 horas cétedra

Metodologia de
la Investigacién-
Taller- 64 horas

cétedras

Quimica Biolégica- Materia- 128 horas
cdtedra
Espacio de Definicién Institucional-

Taller- 96 horas

Residencia Pedagégica:
Sistematizacién de
experiencias — Prictica
Docente- 384 horas
cdtedra

Educacién
Sexual
Integral-
Taller- 48
horas cétedra

Quimica
Aplicada:
Probleméticas
locales (salud,
industria y
ambiente)-
Seminario- 80
horas cétedra
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5-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de Conacimiento

Campo de la Formacién General

histérico, la educacién, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional
para la actuacién en contextos socio-culturales diferentes,

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en enfoques
disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento
sistematico: “ef enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la ldgica de
pensamiento y de estructuracién de contenidas propios de los campos disciplinares a la vez

Proceso de permanente revisién y actualizacién de las situaciones dulicas a fin de mejorar la

la formacién general, en forma articulada con el Campo de la Préctica Profesional en todos
los afios de cursado de la carrera, segln corresponda. Resguardando [a coherencia y
vinculacién con e| Campo de la Formacién Especifica en aspectos relacionados con Ia cuestidn
pedagégico-didactica Y las particularidades propias de los Niveles y/o modalidades para los
que se forma.

e e

20 Resolucién CFE 24/07- Anexo |
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Las Unidades Curriculares que integran el Campo de Ia Formacién General son:

® Pedagogia
® Psicologia Educacional
® Diddactica General
® Lecturay Escritura Académica
® Tecnologias de la Informacién y Ia Comunicacién
® Historia Argentina Y Latinoamericana
® Historia y Politica de Ia Educacién Argentina
® Filosofia
® Lengua Extranjera
® Sociologia de la Educacién
® Eticay Ciudadania
® Educacién Sexual Integral
\ /
\
&
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Pedagogia

Denominacién: Pedagogia
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas cétedras

Finalidades formativas de Ia unidad curricular

La Pedagogfa como unidad curricular del Campo de Ia Formacién General, es el espacio de
formacién que se constituye en los fundamentos de |a practica docente que es comtin a todos
los educadores, sin distincién de niveles educativos y disciplinas en que se desempefian.

La Educacién constituye el objeto de estudio de la Pedagogia Y sélo puede ser mirada,
explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y culturales
donde se manifiesta. Desde este enfoque, supone abordar la educacién con una perspectiva
situada, contextual, como proceso histéricamente condicionado y como practica social,
compleja y dindmica, y la Pedagogia como construccién tedrica constitutiva de la misma
préctica educativa.

Entender la educacién escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccién histérica
de los conceptos Y procesos asociados a la escolarizacién, que permita comprender cémo la
escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones con el conoci miento llegaron
a ser lo que son. Se trata de conocer, analizar y reflexionar las continuidades y

Esta unidad curricular ofrece un marco referencial que permite comprender las concepciones
educativas provenientes de distintas corrientes pedagdgicas coexistentes en los discursos y
précticas educativas, aportando elementos de anlisis que posibiliten el reconocimiento de
las continuidades Y rupturas en la configuracién del pensamiento pedagégico, para
comprender la educacién en el contexto actual,

Ejes de contenido

® Aproximaciéna la Pedagogia como ciencia, su constitucién histérica y configuracién
como campo disciplinar. La Educacién como objeto de estudio, la especificidad y
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dimensiones del fenémeno educativo. Las relaciones entre Pedagogia y las Ciencias
de la Educacién.

® Conformacién del Pensamiento Pedagégico; debates, desarrollo, y evolucién. Los
dispositivos fundantes, las utopias pedagdgicas, simultaneidad, gradualidad y
universalidad, la alianza escuela-familia.

® Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de Ia pedagogia moderna. Corrientes
pedagdgicas contemporaneas. Aportes.

® Eldiscurso pedagdgico actual. Caracteristicas actuales de la escuela.

® Problemdticas educativas en el debate pedagégico actual. La educacién en la
sociedad del conocimiento. Los pilares de la educacién del futuro. Las condiciones de
educabilidad en los Sujetos que aprenden en la actualidad. Actores y agentes
educativos. Los escenarios de la educacién: formal, no formal e informal.

Orientaciones metodoldgicas

Esta Unidad Curricular se orienta al andlisis y reflexién destinados a recuperary reestructurar
los esquemas referenciales de las historias escolares que propicien el proceso de
construccién de la propia identidad docente. A través del abordaje de textos cientificos
considerados las fuentes del Pensamiento pedagdgico y del andlisis de los dispositivos
pedagdgicos en los textos cldsicos y en textos actuales, de documentosy articulos de
divulgacién cientifica referidos a temdticas de la discusion pedagdgica actual.

Se propone abordar la tensién entre las concepciones y practicas educativas mediante
grupos de reflexién, como estrategia orientada a construir espacios de discusién, de
construccién y debate; asi como trabajos de campo centrados en Ia observacién y descripcién
del funcionamiento de los dispositivos de la pedagogia en las instituciones escolares.

Sigue Hoja 38//...
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Psicologia Educacional

Denominacién: Psicologia Educacional
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Asignacién horaria: 5(cinco) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Psicologia Educacional como disciplina del Campo de la Formacién General pretende
ofrecer marcos tedricos para comprender las relaciones entre Psicologia y Educacién, Y sus
efectos sobre las practicas de escolarizacién, dilucidando los riesgos reduccionistas y
aplicacioncitas de dichas relaciones.

Asimismo, comprende el desarrollo de teorias que describen y explican el proceso de
aprendizaje y la construccién del conocimiento en el contexto escolar, abordando rasgos
especificos del aprendizaje en coordenadas particulares de los espacios escolares tales como
la organizacién graduada y simultdnea de la ensefianza, las regulaciones de los tiempos
institucionales, que promueven determinados tipos de procesos de desarrollo y de
aprendizaje. La experiencia escolar €s una experiencia social particular que propone o
impone a los sujetos, cierto trabajo cognitivo intenso Yy especifico. Esta experiencia de
aprendizaje puede ser ficilmente simplificada y escindida, lo cual debe ser objeto de
profundo andlisis, ya que es uno de los factores del complejo problema del fracaso escolar,
si no se evitan los riesgos reduccionistas de estos procesos. El futuro docente debe
comprender dicha problemdtica Para propiciar situaciones de aprendizaje cercanas a las
formas esponténeas propias del aprendizaje extraescolar, mds motivantes para el sujeto que
aprende.

En otro eje se propone marcos de andlisis para comprender los alcances y limites de las
perspectivas psicoldgicas acerca de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza.
Ponderar con cierto cuidado dichos alcances y limitaciones, propiciaria en los futuros
docentes, comprender la importancia del disefio de estrategias de ensefianza precisas,
motivantes, que muestren a los alumnos la relevancia del conocimiento en juego y que
valoren y conozcan los saberes Y estrategias que supone su dominio.

Esta unidad curricular pretende el abordaje de algunos problemas propios de las pricticas
educativas a través de una perspectiva psicoeducativa tales como: el problema de la
motivacion, el fracaso escolar, relaciones docente-alumno en el dispositivo escolar. En este
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sentido, se debers trabajar con los futuros docentes acerca de los criterios que pueden
definirse a la hora de abordar tanto problemas particulares como a las perspectivas teéricas
a las que se puede recurrir, con el objeto de evitar abordajes reduccionistas a favor de una
(perspectiva de la presentacién de problemas) u otra perspectiva (perspectiva tedrica).
Respecto de los criterios a seguir para la seleccién de las perspectivas tedricas, son dos: 1- la
pertinencia y relevancia de los desarrollos teéricos para el tipo de problemas que desea
abordarse; y 2- la vigencia Y presencia de las perspectivas en la discusién psicoeducativa
actual, tanto en nuestro pafs, como en la regién, y en los &mbitos mas amplios.

Cabe aclarar que los aportes tedricos que se proponen en Psicologia Educacional son
distintos a los que se plantean en la unidad curricular del Campo de la Formacién Especifica
Sujetos de la Educacién. Desde luego que, las relaciones entre Psicologia y Educacién hacen
factibles las posibles intersecciones con otras unidades curriculares como la Did4ctica
General y Sujeto de la Educacién. Pero el perfil disciplinar de la Psicologia Educacional obliga
a mantener los contenidos dentro de los parémetros centrales de una disciplina como
tradicién de investigacién: su objeto/a, sus unidades de andlisis, sus problemas teéricos y
metodolégicos, los principales debates que estructuran la produccién contemporéanea del
campo.

Ejes de contenido

® Psicologia y Educacion. Algunos problemas en la historia de las relaciones:
aplicacionismo y reduccionismo. Sus efectos sobre la toma de decisiones
psicoeducativas. Tensiones entre homogeneidad y atencién a la diversidad en la
ensefianza escolar moderna.

® Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo y diverso.
Las particularidades del aprendizaje y la construccién del conocimiento en la escuela.
El impacto cognitivo de la escolarizacién conforme a los enfoques socioculturales y
cognitivos. Algunos criterios de progreso en el aprendizaje escolar Andlisis de los
dispositivos tipo “andamiaje”.

® Desarrollo, aprendizaje y desarrollo. Problemas Y perspectivas tedricas. Las miradas
centradas en el sujeto, la interaccién y el desarrollo: perspectiva psicogenética.
Balance de los usos educativos de Ia teoria psicogenética en la Argentina. Aportes de
la teorfa cognitiva del aprendizaje de Ausubel a las diversas formulaciones del cambio
cognitivo. Implicancias en la ensefianza de las ciencias. Alcances y limites de las
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perspectivas psicolégicas sobre las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y
ensefianza.

® Algunos problemas de las précticas educativas desde una perspectiva
psicoeducativa. El problema de la motivacién y el desarrollo de estrategias de
aprendizaje autorregulado.

® Llasinteracciones en el aula y los procesos de aprendizaje y ensefianza. Meodalidades
de interaccién: docente- alumno, entre pares. Los mecanismos de influencia
educativa.

® Relaciones de asimetria Y autoridad entre docente-alumno en el dispositivo escolar.
Influencia sobre la motivacién Y las posibilidades de apropiacion e identificacién.

® Concepciones sobre fracaso escolar masivo: de la hipétesis del “déficit” a la
comprensién entre sujeto Y escuela. La educabilidad como capacidad de los
individuos y la “educabilidad” como propiedad de las situaciones educativas. De la
evaluacién de |a capacidad a la construccién de Ia posibilidad.
Orientaciones metodoldgicas
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Didactica General

Denominacién: Diddctica General
Formato: Materiq
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el diseiio curricular: 1° afio
Asignacidn horaria: 4 (cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Didactica General constituye un espacio vertebradoren el campo de la Formacién General,
en tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios y principios de
accién para la ensefianza desde una visién general,

Esta unidad curricular aborda el campo de Ia Didéactica desde la perspectiva de su devenir
histérico y las probleméticas de sy campo disciplinar.

La Didéctica General €n tanto teoria de la ensefianza tiene dos dimensiones, Ia explicativa y
la proyectiva, es decir, estad comprometida con la comprensién y mejora de los procesos

conocimientos relevantes de la sociedad en los contextos histdricos y culturales, en los que
las escuelas desarrollan sy accion pedagégica.

La Diddctica ofrece entonces fundamentos teéricos Y principios de accién que posibilitan que
los futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las desarrollen Y sepan analizarlas
criticamente desde el saber profesional especifico.

Ejes de contenidos
® Aproximacién al campo de la Did4ctica, origenes y evolucién de la disciplina.

® Llaensefianza como su objeto de estudio y como eje central de la formacién docente.

® Problematizacién de la ensefianza a partir del anlisis de las tensiones existentes en
los discursos, modelos ¥ contextos. Enfoques did4cticos, Supuestos tedricos y
concepciones que los sustentan acerca del conocimiento, la ensefianza, el
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® Prdctica docente Y prdctica de ensefianzq como “lugares” donde se efectiviza la
ensefianza. La necesidad de Pensar una epistemologia de la préctica: la racionalidad
técnicay la racionalidad interpretativa como concepciones contrapuestas.

® El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio
Curricular y sus niveles de concrecién. E| conocimiento por ensediar, de los saberes
culturales y los conacimientos disciplinares del curriculo. Justicia curricular.

Orientaciones metodoldgicas
La propuesta se encuadra en la articulacién de aspectos tedricos, metodoldgicos, pricticos y
reflexivos, a partir de las siguientes orientaciones:
Se recomienda |a reconstruccién de |a biografia escolar que posibilite recuperar y
reestructurar los esquemas referenciales, las concepciones personales del ensefiar y el
aprender, reflexionar acerca de los supuestog vivenciales e ideas previas sobre los contenidos
que deberan ser consolidados, contextualizados o situados en el andlisis didactico.
También se considera pertinente los 8rupos de reflexién destinados a instalar espacios de
discusién y de construccion, a partir de situaciones problematicas y/o andlisis casos, para
abordar Ia complejidad de |3 ensefianza, analizar distintas alternativas de intervencién
didéctica, y la justificacién basada en los soportes teéricos desarrollados, que generen el
retorno sobre la planificacién e intervencién docente.
El andlisis documental correspondiente a los distintos niveles de concrecién del curriculum y
el anilisis focalizado en la problemitica de la diversidad atendiendo a las adecuaciones
curriculares en |a planificacién del docente, el trabajo articulado con el docente integrador,
para la atencién de estudiantes con necesidades educativas especiales, en el marco de [a
inclusién educativa, se consideran oportunos.
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Lectura y Escritura Académica
———1 2 T Academica

Denominacidn: Lecturg Y Escritura Académica
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° gfio
Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular
La participacién en talleres de oralidad, lectura Y escritura de diversos textos pertenecientes
a los distintos campos del conocimiento, la reflexién sobre los procesos de lectura Yy escritura

En este Taller se darg prioridad a las experiencias transformadoras del conocimiento, en las
que la reflexion -apoyada en saberes diversos (retéricos, lingtisticos, enciclopédicos,

Zeg LOMER, T, (2006) Andar entre libros. La lectura litera ria en la escuela. México, F. C, E. pag. 49
22BOMEMNI, G. (2006) Reinventar la ensefianza de la lengua ¥ la literatura. Buenos Aires, Libros del zorzal
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Un plan de estudios para la formacién de docentes debe ser concebido desde Ia perspectiva
de la “alfabetizacién académica”, es decir, atendiendo al conjunto de nociones y estrategias

el adulto deba consolidarse, constituirse Y asumirse como lector Ya que es aceptado desde
los recientes posicionamientos, que quien no ha leido, Que quien no ha experimentado |3
lectura como un derecho y al mismo tiempo como una actividad placentera, estars lejos de
poder transmitir el Busto por la lectura en los nifios. Por consiguiente, se incursionaré en
indagaciones, reflexiones y lectura de literatura autoral y critica para desarrollar, afianzar o
consolidar la figura del maestro como profesional lector.

Ejes de contenidos

® Lalectura como practica social y como proceso.

® La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias discursivas de los textos
académicos,

® Lectura de textos literarios y la construccién de sentido,
® La escritura como préctica social, E| proceso de escritura,

® Lla escritura de diferentes géneros discursivos académicos. La préctica de escritura
ficcional.

® lalengua oral en contextos informales y formales,

® Reflexion metalingliistica sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad.

23Calrlino, P.(2008) Escribir, leer Y aprender en la Universidad: una introduccién a la alfabetizacién
académica. FCE. Bs. As. -
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Orientaciones metodolégicas

Se propone una modalidad que combine las dindmicas propias de un Taller con exposicién
tedrica por parte del docente, previo anélisis critico de diferentes fuentes bibliogréficas
disciplinar. y desarrollo conceptual, con el trabajo activo por parte de los futuros docentes
con el fin de lograr la interiorizacién Y apropiacién de los saberes referidos a la Alfabetizacién
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Denominacién: Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 3(tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién que forma parte del
Campo de la Formacién General, esta en franca construccién epistemoldgica disciplinar, sus
contenidos intrinsecamente interdisciplinares y multidisciplinares buscan la definicién de su
objeto, de su campo y de sus interacciones con otros campos del conocimiento.

La rdpida evolucién tecnolégica en equipos y programas produce una consecuente
obsolescencia y decadencia de los anteriores y la disminucién de la complejidad de su uso.
La ensefianza de contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la educacién en su
expresién mds general requiere de alternativas curriculares amplias, desafiantes y
ambiciosas.

El desvanecimiento de la creencia utdpica acerca de que la tecnologia nivela las posibilidades
de las personas, hace que este espacio curricular pretenda que los proyectos dulicos que se
generen a partir de los contenidos que se desarrollen en el mismo, eleven el nivel de
aspiraciones y busquen una estética Y una contundencia en el proceso de ensefianza ¥
aprendizaje que mejore la realidad.

El manejo de las TIC es un fenémeno irreversible y si no la impone el educador, terminars
implantandose a través de otros sectores y la propia sociedad ya que los alumnos no
permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su disposicidn, fuera de
la escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementacién de las TIC en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de contenidos
de distintas disciplinas y éreas del conocimiento ests pensada de manera procesual, no
esporddica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje. En este sentido, es importante recordar las palabras de Bldzquez Entonado
(1988, p.380): “.. las TIC engloban ademds de los aparatos y equipos, los procesos, los
sistemas y mecanismos de gestion y control tanto humanos como de otro tipo”.

Las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacién ofrecen una gran cantidad de
recursos educativos que pueden ser utilizados por el futuro docente. Dentro de ellas, la
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busqueda de informacién en Internet se presenta como una estrategia que debe ser
analizada especificamente para dar respuesta a distintas necesidades de indagacién, por lo
que se deben incorporar formas de bidsqueda significativas a fin de permitir al alumno
aprender a aprender.

El andlisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como estrategia
didactica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacién -como la lectura comprensiva,
la capacidad de sintesis, etc. con otros que se vinculan al uso de las tecnologias de la
informacién y de la comunicacion -por ejemplo, Internet, el proceso de hiperlectura y los
nuevos modos de comprender el mundo a partir de su utilizacién-.

Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacidn y estimulo
para el aprendizaje. Ademas, ayuda a las personas que aprenden en los procesos de toma de
decisiones relativas a qué y como aprender.

Teniendo en cuenta que los aprendizajes se construyen a lo largo de toda la vida y tienen
lugar en un proceso en el que intervienen y participan las personas que aprenden pasando
del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial, se determinan los siguientes
ejes de contenidos.

Ejes de contenidos

® lasociedad del conocimiento Y la informacién como contexto de desarrollo social y
econémico. Variables que configuran nuevos escenarios para la educacién. El lugar
de la escuela. Las TIC dentro y fuera de la escuela.

® Las TIC como rasgo de la cultura y los cédigos de comunicacién de nifios y jévenes,
La ciudadania digital y la construccién de identidades y la participacién mediada por
la tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en la red.

® Aportes de las TIC a los procesos de cognicién y comprensién.

® Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza. Modelos
diddcticos y TIC y los debates actuales sobre las TIC en el aula. El aprendizaje icdnico
o visual.

® Desarrollos organizacionales y dindmica de trabajo con TIC. Presencialidad Vi
virtualidad.

® Estrategias did4cticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje, porfolios
electrénicos o e-porfolios, paginas. El “software educativo”. La informacién en la red.
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® Aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Juegos de roles, simulacidn,
videojuegos temdticos.

Orientaciones metodoldgicas
Se propone el desarrollo de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
propios de la presente unidad curricular, a través de un formato taller (aprender haciendo).
Con la implementacién del formato de taller se apunta al desarrollo de capacidades para el
andlisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y produccién de soluciones
e innovaciones para encararlos. Esta modalidad ofrece el espacio para la elaboracién de
proyectos concretos y supone la ejercitacién de capacidades para elegir entre cursos de
acciones metodolégicas, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y
cooperativo y la capacidad de ponerlos en practica.
Supone también una instancia de experimentacién para el trabajo colaborativo y
cooperativo, sin dudas una necesidad de la formacién docente. Con este proceso se estimula
la capacidad de intercambio, la bisqueda de soluciones originales a problemas reales y la
autonomia del grupo.
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Historia Argentina y Latinoamericana

Denominacién: Historia Argentina y Latinoamericana
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de |a unidad curricular

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre la profesién de
ensefiantes y transmisores de legados culturales estdn fuertemente asidos a miuiltiples y
complejas circunstancias histéricas, épocas, lugares, valores e imaginarios sociales que,
ineludiblemente, condicionan la accién de todos nosotros, en cualquiera de los campos en
los que nos desempefiamos. Precisamente, como educadores, implica la responsabilidad del
conocimiento y el andlisis de los principales procesos y conflictos socio territorial -presentes
Y pasados- en un contexto en que nuestras sociedades estan marcadas por la desigualdad y
la exclusién social.

Es por esta razén que la unidad curricular Historia Argentina y Latinoamericana del Campo
de la Formacién General, contempla el andlisis de los procesos econdmicos, politicos, sociales
Y culturales del periodo que se extiende desde la formacién de los Estados Nacionales en las
postrimerias del siglo XIX hasta la actualidad.

En virtud de la amplitud del recorte espacio-temporal, los contenidos de la propuesta se
estructuran en torno a un conjunto de temas-problemas considerados claves a la hora de
suministrar lineas generales de anilisis, explicacién y comprensién del proceso histérico de
la Argentina, estableciendo las similitudes y las diferencias que ese proceso local presenta
cuando se lo aborda a escala latinoamericana.

La perspectiva de la historia social y de la historia problema contribuye a estudiar las
dindmicas histéricas de manera compleja y global ya que permite abordar los hechos de la
historia atendiendo a las multiples relaciones entre las condiciones materiales y los universos
simbélicos. Asimismo, resulta fundamental una postura analitica renovadora del enfoque
politico tradicional de los acontecimientos del pasado que no esté centrada en la biografia
de “los grandes hombres” sino, mas bien, en las relaciones y luchas de poder, en las
negociaciones, disputas y conflictos.
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Resulta una tarea de primer orden, ademds, proponer a los futuros docentes una mirada
critica sobre las matrices intelectuales, promoviendo un espacio de reflexién que permita
analizar los marcos teéricos de la Historia en términos generales.

Al mismo tiempo, el intercambio y discusién de experiencias destinadas al abordaje de
problemas que, a menudo, estdn presentes de la compleja realidad social de América Latina,
permitira a los futuros docentes realizar un proceso de seleccién, apropiacion y elaboracién
de los aportes historiograficos para traducirlos en saberes escolares significativos.

Ejes de contenidos

® La consolidacién de los Estados Nacionales latinoamericanos y argentino a fines del
siglo XIX y principios del XX a partir de la construccién de la nacionalidad y las
practicas institucionales, cuya impronta marcé la clase oligdrquica dirigente a través
de sus mecanismos de dominacién en los 4mbitos politico-econémico y cultural.

® Elsurgimiento y la expansién del populismo como respuesta al orden oligdrquico a
partir del desarrollo del mercado interno, el dirigismo econémico y la
implementacién del estado bienestar; los limites de la industrializacién sustitutiva A
en consecuencia, las transformaciones socio-culturales vislumbradas en las ideas
nacionalistas, la cultura estatal y popular, las trasformaciones urbanas y la
modernizacién de la vida social.

® La relacién del Estado y la sociedad durante las décadas del 60 y 70 en la que
coexisten dos visiones: la cultura politica de la revolucién durante los gobiernos de
facto y la cultura politica de los periodos democraticos, manifiestas en el accionar de
los actores corporativos y los actores politicos a la hora de comprender las vicisitudes
y dificultades de la existencia y continuidad de una sociedad democritica.

® lagobernabilidad de los Estados neoliberales en América Latina como consecuencia
de las politicas de endeudamiento y crisis, a partir del consenso de Washington y su
impacto en una sociedad con exclusién, marginalidad, que cuenta con las acciones
de la cultura posmoderna y el desafio de la Integracién Regional.

Orientaciones metodoldgicas

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del andlisis y el debate, a fin de poner en
cuestion las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales abordados desde un
marco tedrico-disciplinar; producir el conflicto y la tensién entre las propias experiencias de
aprendizaje del conocimiento social e histérico, provocando necesariamente un
acercamiento al cambio conceptual.
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La investigacién como proceso de conocimiento de acuerdo con la perspectiva integral en
torno a las construcciones conceptuales y a los objetos de |a de ensefianza-aprendizaje se
traduce en la elaboracién de Informes como oportunidad para el aprendizaje, la produccién
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Filosofia de la Educacién

Denominacién: Filosofia de la Educacién
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacicn en el disefio curricular: 2° afio
Asignacidn horarig: 5 (cinco) horas cdtedras

Finalidades formativas de |3 unidad curricular

La Filosofia como unidad curricular del Campo de la Formacién General parte de Ia
consideracién de que la filosofia y el filosofar constituyen una relacién indisoluble si se
pretende aportar desde este campo a la formacién de docentes reflexivos, criticos Y capaces
de argumentaciones légicamente consistentes.

La filosofia, en tanto Pensamiento critico, aborda un conjunto de problemas que atraviesan
Nuestra existencia; el filosofar es una actividad capaz de desarrollar procedimientos que
Permiten poner en cuestién lo obvio, sacar a la luz las contradicciones Y paradojas que
subyacen en las concepciones naturalizadas Y dominantes de nuestra contemporaneidad. En
este sentido, la actividad de indagacién y cuestionamiento, el filosofar, se presenta como el
eje articulador de esta propuesta.

Se reivindica la modalidad histérico-problemdtica de la ensefianza filoséfica, que subraya la
importancia de Ia pregunta en el contexto de su enunciacién y desarrolla la capacidad
argumentativa a partir del cuestionamiento, mas que del acopio de informacién erudita. Las
respuestas que han construido los filésofos seran el disparador que permita articular
posturas, reconstruir concepciones del mundo, comprender y discutir los fundamentos de
los debates que hoy comprometen el destino de la sociedad.

Asl, la realidad ser4 el texto en el que se inscriban nuestras preguntas, desde las cuales se
desarrollaran los procedimientos propios de la argumentacion filoséfica para que la
propuesta mantenga el rigor intelectual que le es propio.

docentes el desarrollo de un pensamiento riguroso, légico y critico capaz de
posicionamientos diferentes respecto de los saberes heredados en su formacién y la cuestién
de la transmisién de esa herencia a las generaciones futuras.
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Ejes de contenidos

® La filosoffa como campo del saber Yy modo de pensamiento reflexivo y critico, sus
origenes y sus comienzos y devenir histérico y la relacién que establece con la ciencia,
la ideologia y el sentido comuin.

® El problema del conocimiento en la modernidad en la perspectiva de empiristas y
racionalistas y el intento de sintesis del idealismo trascendental y su vinculacién con
los actuales debates acerca del conocimiento cientifico desde una postura no
cientificista que recupera los aportes de la historia y la sociologfa de la ciencia.

® El problema antropolégico-ético y politico desde la nocién moderna de sujeto y su
crisis, su vinculacién con las nociones de progreso y condicién humana y la cuestién
de la banalidad del mal.

® El problema filoséfico de la educacidn, sus muiltiples sentidos Yy la cuestién de la
transmision en términos de don y herencia.

® Modalidades de cambio de paradigma cultural en la filosofia ambiental;
pernetarianismo, ecologismo posmoderno y ecologia profunda’

Orientaciones metodolégicas
Esta Unidad Curricular se orienta al analisis y reflexion de un corpus de problemas que
permiten pensar la articulacién entre filosoffa y educacién, recuperando aquellas
perspectivas que propicien el proceso de construccién de una actitud capaz de instalar la
sospecha sobre el sentido comn, posibilitando la desnaturalizacién de los dispositivos que
operan en la conformacién de las practicas sociales, cientificas, pedagégico-educativas ¥
ético-politicas.
A través del abordaje de textos-fuente -considerados referencias del pensamiento filoséfico
contemporaneo- y de la deconstruccién de aquellas epistemes que configuran précticas e
instauran sentidos y efectos en esta actualidad -particularmente en la escuela- se pretende
el didlogo con la tradicién, sin excluir los aportes y articulaciones posibles con otros discursos
potencialmente capaces de operar como disparadores del pensamiento y la reflexién.
Se propone un abordaje histérico-problemdtico, capaz de articular la tensién filosofia-
filosofar a través de la coordinacién de grupos de discusién y reflexién como estrategia
orientada a construir espacios de debate, promoviendo el desarrollo de la capacidad
argumentativa desde un pensamiento I6gico y critico, necesario para la conformacién del
perfil profesional del futuro docente.
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Historia y Politica de la Educacién Argentina

Denominacidn: Historig y Politica de la Educacién Argentina
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 32 afio
Asignacién horaria: 5(cinco) horas cétedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular del Campo de la Formacién General, Historia y Politica de la Educacién
Argentina configura, por un lado, un lugar de especial potencialidad para la comprensién de
practicas e ideas sobre la ensefianza, la deconstruccién de lo naturalizado, la consideracién
de su arbitrariedad Y su contingencia histérica; por el otro, se constituye en una instancia

Por ello, restituir la dimensién histérica de nuestra escuela Y nuestras practicas de ensefianza
puede contribuir a ver las huellas y legados de esta emergencia y de estas luchas en las
interacciones cotidianas, dejando de considerar al presente como inevitable, imaginando
otros desarrollos futuros para la escuela y la educacién a partir de interrogar sus dindmicas y
Sus estructuras, para modificarlas.

Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave histérica tiene por objeto el
reconocimiento de aquellas précticas residuales que tuvieron origen en el pasado y que
perduran en el presente, por lo cual esta Unidad Curricular propiciard el andlisis de los
problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi como las posibilidades de
transformacién que toda préctica politico-pedagégica conlleva. Esto permitird una lectura
analitica y critica de Ia realidad educativa en sus diversas dimensiones, promoviendo una
mirada especifica sobre los fenémenos educativos, con especial referencia a el conocimiento

.
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El campo pedagégico tiene su razén de ser en la existencia de la escuela y sus tensiones
especificas, representan el campo de disputa por el espacio de poder de distintos sectores
sociales.

En este sentido, es preciso que esta unidad curricular se articule desde una mirada sincrénica
de su estructura, en un espacio-tiempo determinado, y desde una mirada diacrénica de los
procesos histéricos en la larga duracién que llevaron a su particular conformacién.

En esta actualidad, atravesada por un marco de fuerte crisis de lo educativo, donde Ia
empresa moderna parece hacer agua por diversos flancos, resulta necesario un acercamiento
histérico y politico como forma de desnaturalizacién de las condiciones en las que se
desenvuelve el fenémeno educativo.

Esta unidad curricular se Propone, en suma, analizar cudles son los sedimentos, los restos de
viejas précticas que atn tienen sentido y siguen estructurando ydando identidad a la escuela,
en tanto el pasado resulta una dimensién constitutiva y dindmica del presente, por lo que el
andlisis histérico y politico se torna una excelente estrategia para la generacién de nuevas
posibilidades y soluciones de las problemdticas a enfrentar en la actualidad.

Ejes de contenidos

® Los periodos del pensamiento sociopedagdgico en Argentina y la perdurabilidad de
las matrices de origen.

® Los principales proyectos educativos en la Historia de la Educacién Argentina y su
derivante en términos de politicas educativas.

® Laperspectiva de la Educacién en la Provincia de Corrientes a la luz de su desarrollo
histérico-pedagégico y politico.

® Llas Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial
y los fundamentos de la Politica Educativa de la Nacién, Jurisdiccidén y del Nivel.
Normativas actuales: Ley de educacién ambiental N°27621; Ley de Educacién
Integral N ° 26150.

Orientaciones metodoldgicas

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del andlisis y el debate, a fin de poner en
Cuestion las concepciones Previas acerca de los conocimientos sociales abordados desde un
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marco tedrico-disciplinar; producir el conflicto Y la tensién entre las propias experiencias de
aprendizaje del conocimiento social e histérico, provocando necesariamente un
acercamiento al cambio conceptual.

La investigacién como proceso de conocimiento de acuerdo con la perspectiva integral en
torno a las construcciones conceptuales y a los objetos de la de ensefianza-aprendizaje se
traduce en la elaboracién de Informes como oportunidad para el aprendizaje, la produccién
de fundamentaciones, argumentos Y contra argumentos en el didlogo en forma individual o
grupal de exposiciones orales o escritas utilizando en la presentacion las nuevas tecnologias.
Seminarios para el andlisis de investigaciones y discusiones sobre autores y debates referidos
a probleméticas locales, regionales, nacionales e internacionales para abordar la complejidad
del mundo contemporéneo y comprender sus transformaciones econdmicas, sociales,
cientificas, tecnolégicas y culturales.
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Saciologia de la Educacién

Denominacién: Sociologia de la Educacién
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio
Asignacion horaria: 5{cinco) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Sociologia de la Educacién como unidad curricular del Campo de la Formacién General,
plantea que la perspectiva sociolégica -a partir de sus diferentes enfoques- es un aporte
fundamental para la comprensién del trabajo de ensefiar, de los procesos de escolarizacién
y sus efectos en la conservacién y transformacion de la sociedad en tanto entendemos a la
educacién como un fenémeno histérico-social.

Estudiar estas cuestiones en la formacién inicial desde las herramientas que aporta la
Sociologia de la Educacién, complejiza el andlisis de los fenémenos educativos, habilita
comprensiones més dindmicas y ricas del conflictivo devenir social y escolar y brinda
conocimientos en torno al entramado social que se manifiesta en las aulas.

En su desarrollo podrdn abordarse los fenémenos educativos del campo de la formacion
general ya trabajados, integrandolos a la perspectiva socioldgica, desde un enfoque
espiralado de profundizacién e integracién.

Ejes de contenidos

® Elcampo de la Sociologia de la Educacién, su relevancia y desarrollo y su relacién con
las funciones sociales de la educacién desde las teorfas del consenso y del conflicto:
dadaptacion, reproduccién del orden social o dmbito transformador de las relaciones
sociales?

® Lasvinculaciones entre educacién, estructura social y economia a partir de diferentes
paradigmas tedricos.

® Las relaciones entre educacién, poder, ideologia y cultura y la problemética de la
educacién como transmisora del acervo cultural o como reproductora de los saberes
dominantes y su impacto sobre el proceso de determinacion curricular y los sistemas
de clasificacién de la inteligencia escolar.

W
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® Elsistema educativo como administracién racional burocratica de la distribucién del
saber, como &mbito de resistencia y contra hegemonia, como dispositivo
institucional de disciplinamiento Y como mecanismo de reproduccién ideolégica y su
vinculacidn con los sentidos de la experiencia escolar y con problematicas actuales.

® Corrientes Sociolégicas que abordan la tematica ambiental. La “explicacién
socioldgica” de las relaciones entre la sociedad y la naturaleza. El concepto de
'ecosistema social'.

Orientaciones metodoldgicas

Si bien el formato de asignatura ser4 el mas conveniente dada la complejidad conceptual que
propone la Unidad Curricular, esto no exime la posibilidad de alternar dentro de dicho
formato con otros como el seminario o el taller. En tal sentido, se podrén implementar
seminarios sobre Educacién, poder y cultura y Ateneos sobre problematica educativa
contemporanea dado que la misma se orienta al andlisis y reflexién que posibilite el proceso
de construccién de la propia identidad docente.

Através del abordaje de textos cientificos -considerados fuentes del pensamiento sociolégico
en educacién- y del anilisis de los dispositivos pedagégicos que operan en las propias
biografias escolares, se propone abordar el campo conceptual de esta Unidad Curricular de
modo que permita la desnaturalizacién de los mecanismos que articulan concepciones y
practicas educativas a través de la coordinacion de grupos de reflexién y analisis, en tanto
estrategia orientada a construir espacios de discusién, de construccién y debate, asi como
trabajos de campo centrados en la observacién y descripcién de los dispositivos que operan
en el Sistema Educativo Yy en las instituciones escolares.
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Lengua Extranjera

Denominacién: Lengua extranjera
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio
Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular ha sido incorporada con el objeto de desarrollar y ampliar las
tapacidades comunicativas, lingiiisticas y cognitivas de los futuros docentes, a través del
desarrollo de una competencia mas amplia que les permita acceder a la diversidad de la
informacién que proviene de diferentes fuentes.

El mundo actual se caracteriza por estar intercomunicado e interrelacionado, es decir, es un
espacio globalizado que exhibe grandes cambios en lo politico, social, econémico y cultural.
En este marco complejo a su vez interconectado, la lengua extranjera representa la
posibilidad de la comunicacién internacional, de las comunicaciones via Internet, de las
publicaciones cientificas, de las transacciones comerciales del mundo, de la comunicacién
entre los asistentes a congresos, seminarios y reuniones internacionales.

Desde este contexto, el aprendizaje del idioma extranjero es fundamental en los contenidos
de los disefios curriculares para la Formacién Docente, cuyo objetivo es brindar un espacio
que habilite o profundice la relacién con otra lengua, desde la lecto-comprensién, para
posibilitar el desarrollo de estrategias de pensamiento, conceptualizacion y categorizacién
del mundo a través de su propia estructura.

Los futuros docentes deben enfrentar a menudo en su vida profesional, la necesidad de
interpretar otras lenguas para un desempefio eficiente y es ese el criterio utilizado para el
desarrollo de esta unidad curricular, ensefiar técnicas de lecto-comprensién que permitan
comprender el contenido de textos académicos y de interés general. Esto redunda en una
ampliacién del espectro de pensamiento y ayuda a reflexionar sobre los procesos que genera
la propia lengua brindando una cosmovisién mas amplia del mundo en su diversidad.

Los quehaceres de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucrados en las practicas
de comprensién y produccidn, constituyen los contenidos cruciales a partir de los cuales se
organiza la propuesta de todos los contenidos del drea, los que serin trabajados en forma
individual y /o grupal y en forma integrada con las unidades curriculares de los diferentes
campos de conocimiento.
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Ejes de contenidos
® Eje de la Comprensién
© En un sentido amplio, el trabajo de la comprensién escrita en lengua
extranjera debe apuntar a la identificacién de las marcas textuales que
orientardn la construccién de los posibles significados. A lo largo de la
lectura, el alumno irg confirmando, descartando, y reformulando las
diferentes anticipaciones que le permitirdn participar de las variadas
actividades posibles en los momentos post-lectura.
® Ejede la Produccién
o Este eje se orienta a la elaboracién de textos escritos en la lengua madre a
partir de la lectura de un texto en la lengua meta. Para ello, se
implementardn técnicas de lecto-comprensién necesarias para resolver las
dificultades que se presenten en el proceso de lectura de los diferentes
géneros textuales. En este contexto, el desarrollo de actividades que
promuevan la evaluacién critica en diferentes textos de inglés seran
procedimientos fundamentales para lograr una efectiva instancia de
produccién.

Orientaciones metodoldgicas
Los quehaceres de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucrados en las practicas
de comprensién y produccidn, constituyen los contenidos cruciales a partir de los cuales se

campos de conocimiento.

Esta unidad curricular se propone abordarla desde el formato taller, en el mismo se debe
trabajar con textos Propios del campo de la formacién especifica que apunten a la lecto
comprension de estos. El taller es una instancia de experimentacién para el trabajo en
equipos, lo que constituye una de las necesidades de formacién de los docentes, donde se
propicie una fusion entre el potencial individual y colectivo; en este proceso, se estimula la

capacidad de intercambio, la bdsqueda de soluciones originales a problemas reales y la
autonomia del grupo.
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Etica y Ciudadania

Denominacion: Etica y Ciudadania
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta area curricular como campo de la Formacién General, supone concebir a los futuros
docentes como sujetos criticos, comprometidos con una tarea de ensefianza contextualizada,
destinadas a la construccién de una ciudadania plena con sentido de pertenencia.

En la relacién con la relevancia de estos fines, este espacio curricular propone tematizar
especificamente cuestiones relativas a la ética, desde una perspectiva situada vy
problematizadora, a fin de permitir a los futuros docentes la internalizacién fundada y
responsable de valores.

Asi, la ensefianza de la reflexién ética estd asociada con el desarrollo de capacidades de
razonamiento y argumentacion tendientes a lograr una convivencia social que permita el
intercambio de ideas para decidir lo mejor para la sociedad y, en consecuencia, el poder
cuestionar lo social como sus practicas.

El espacio educativo es el dambito propicio para el ejercicio del pensamiento critico y
argumentado, capaz de cuestionar las précticas sociales, la ensefianza de conceptos y
valores, para la formacién de un docente cuya responsabilidad compartida impacte
positivamente en su desarrollo profesional.

El pertenecer a una comunidad concreta constituye el reconocimiento de aspectos comunes
y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias, en el marco de una
concepcién que enfatice la construccién socio-histérica de las mismas y asi promover la
convivencia en la diversidad.

Ejes de contenidos

La reflexién ética como propuesta en el andlisis de las relaciones sociales y sus presupuestos
normativos, distintas perspectivas: relativismo y universalismo, su vinculacion con el sujeto
moral, su libertad y responsabilidad. Perspectivas éticas y su vinculacién con la politica. La
argumentacién moral como modo de definir posturas frente a temas y problemas como
bioética, educacién sexual, salud reproductiva, cuidado y preservacién del medio ambiente,
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educacion vial. El reconocimiento del rol ético docente como profesional miembro de una
organizacién social que resulta pilar en la construccién de saberes generales.

Las identidades como construccién social e histérica en el devenir argentino y
latinoamericano. El “otro” y sus problematicas identitarias: las migraciones, los nuevos
racismos y sus modos discriminativos en lo racial, sexual, ideolégico, econdmico, religioso y
cultural.

Educar con ética y valores ambientales. Los desafios de la Etica Ambiental. “La ética
ambiental como reflexion en el marco de la educacién.

Orientaciones metodoldgicas

La metodologia didéctica en el drea Etica y Ciudadania debe estar fundamentado en, la
problematizacién de cuestiones cotidianas que lleven al conocimiento del ejercicio
democrético a través del anilisis de dilemas éticos, la observacién de casos “problemas” la
propuesta de soluciones a través del debate argumentativo, los juegos de simulacién como
metodologia para producir el conflicto y la tensidn entre sus experiencias de aprendizaje del
conocimiento social.

El abordaje de textos cientificos referidos a marcos tedricos epistemolégicos y pedagégicos
en relacién con el saber escolarizado a partir de fuentes validas, fiables y pertinentes,
destinados a la realizacion en forma individual o grupal de escritos breves de tipo ensayo,
informes, monografias, preparacién de exposiciones orales sobre temas analizados,
utilizando en la presentacién las nuevas tecnologias.

Los grupos de reflexién en los talleres serdn espacios de discusién y de construccién. Un
medio para pensar a partir de problemas, elaborar hipétesis, analizar testimonios, establecer
relaciones entre distintas dimensiones de la realidad social.

\
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Educacidn Sexual Integral

Denominacion: Educacién Sexual Integral
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 42 afio
Asignacion horaria: 3(tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La incorporacién de la unidad curricular Educacién Sexual Integral como parte de los disefios
curriculares jurisdiccionales, segtn lo establece la ley 26.150, en todos los niveles del sistema
educativo del pais, parte de un viraje de los marcos cientificos relacionados a la concepcién
de sexualidad. Las instituciones educativas, en su funcién formativa, deben ofrecer
conocimientos cientificos actualizados, herramientas y experiencias que permitan la
construccién de una sexualidad integral, responsable de la promocién de la salud, de equidad
e igualdad.

Desde una vision cientifica, profesional y relacionada a la salud, la sexualidad no es reducida
a genitalidad, reconociendo la amplitud del mapa corporal y las dimensiones psicoldgicas y
sociales de la sexualidad; tampoco a su finalidad procreadora, defendiendo que ésta debe
ser una decision libre y responsable con la descendencia.

La incorporacién de esta unidad curricular a la carrera de formacién de Profesores de
Educacién Especial, en sus distintas orientaciones, constituye, entonces, una estrategia de
formacién inicial que garantice el efectivo cumplimiento de la normativa vigente.

En esta unidad curricular se aborda, ademds de la temdtica que plantea esta &rea, la
problematica de la sexualidad en las personas con discapacidad. Al respecto, hasta no hace
mucho tiempo, las personas con discapacidad eran aisladas y ocultadas socialmente y, por
supuesto, no se consideraba que tuvieran derechos afectivos y sexuales. Incluso hoy, son
muchas las personas que mantienen este posicionamiento; muchos padres “desean” que sus
hijos no se interesen por la sexualidad o, mejor dicho, uno de los temores més frecuentes es
el miedo a que sea despertado su interés sexual. Sin embargo, son muchas las razones que
justifican la necesidad de educacién afectiva y sexual en estas personas, es necesario tener
en cuenta que tienen las mismas necesidades interpersonales: de seguridad emocional,
vinculos afectivos incondicionales, red de relaciones sociales e intimidad corporal y sexual.
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Ejes de Contenidos

El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracién de derechos,

maltrato juvenil, abuso sexual, trata de personas.
Conceptos y concepciones de la Educacion Sexual. Saberes que se reconocen como parte
de este campo. Destinatarios de la Educacion Sexual y actores sociales legitimados para
ensefiarla. Rol de la familia, el Estado y otras instituciones. Politica actual del Estado
Argentino en materia de Educacién Sexual. Marcos regulatorios: Ley N ¢ 26.150.
Lineamientos curriculares para la Educacién Sexual Integral. Responsabilidades, alcances
y limites que competen a la escuela. Lugar de la Educacién Sexual Integral en el curriculo,
desde el nivel inicial hasta el nivel superior. Promocién de la salud, enfoque integral de
la educacién sexual, consideracion de las personas involucradas como sujetos de
derecho.

Sexualidad Humana
Definiciones de la Organizacién Mundial de la Salud y de la Organizacién Panamericana
de la Salud. La sexualidad como construccién histérica. Género, diferencias y semejanzas
biolégicas, psicolégicas y culturales. Anatomia y fisiologia de la reproduccién humana.
Sistema reproductor masculino y femenino. Indicadores biolégicos de fertilidad humana.
La fecundacion, la gestacion y el parto.

Alcances de una formacién integral de la sexualidad
Importancia de la informacién, los sentimientos, las actitudes, valores y habilidades
necesarias para el ejercicio responsable de la sexualidad. Relaciones y vinculos con los
otros. Enriquecimiento de distintas formas de comunicacién. Los sentimientos y su
expresion. La tolerancia. El fortalecimiento de la autoestima y la autovaloracién. La
autonomia. La perspectiva de género Anélisis de la heterogeneidad de mandatos sociales
que inciden en la construccién de la subjetividad y de la identidad. El respeto por la
diversidad cultural y la igualdad de oportunidades. Los medios de comunicacion y sus
mensajes con respecto a la sexualidad. Andlisis critico orientado a fortalecer la
autonomia de los alumnos. Modalidades para la incorporacién de la Educacién Sexual
Integral en la escuela.

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere para este taller considerar un enfoque globalizador de abordaje de la Educacidn
Sexual que incluya las diferencias sociales, culturales y econdmicas, promoviendo el andlisis
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de situaciones donde aparezca la interrelacién entre los aspectos sociales, bioldgicos,
psicoldgicos, afectivos y éticos de la sexualidad humana.

Disefiar estrategias que permitan generar situaciones grupales para comprender y explicar
los sentimientos personales e interpersonales, la participacion en didlogos y reflexiones
sobre situaciones cotidianas en el aula donde se ponen de manifiesto prejuicios y actitudes
discriminatorias.

Promover el andlisis critico de bibliograffa, documentos curriculares y textos que aborden la
tematica de la Educacién Sexual y la lectura de las siguientes leyes: Ley de Matrimonio
Igualitario, Ley de Reproduccién Asistida y Ley de Educacién Sexual Integral.
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las particularidades Propias de los Niveles para los que se forma.
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Denomin

acion: Estructurg de la Materig
Formato: Materiq
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en ef disefio curricular: 1° afio
Asignacidn horaria: 4(cuatro) horgs cdtedras

incluyen Ia comprensién de conocimientos cientificos fundamentales que permitan: describir
objetos o fenémenos haturales con un vocabulario preciso; formular hipétesis, seleccionar
metodologias para aplicar estrategias personales en la resolucién de problemas; discriminar

orientacién Y Preparacion para niveles educativos superiores. Ademds, los procedimientos y
habilidades Puestos en juego en los Procesos de ensefianza Y aprendizaje de la Quimica
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y del razonamiento cientifico; el desarrollo de destrezas experimentales y de resolucién de
problemas vinculados 3 la vida cotidiana, sin dejar de lado el andlisis del contexto social de|
cual forman parte; el desarrollo de actitudes y valores, tales como la tolerancia, el respeto,
el trabajo en equipo y la valoracién critica del conocimiento; la construccién de una imagen
de la ciencia como proceso de elaboracién de modelos provisionales; y el analisis y valoracién
critica de |a aplicacién de los resultados de |3 investigacion cientifica y de las condiciones

Ejes de contenidos
*  Materia y sus transformaciones, Los materiales en |a vida diaria.
*  Estructura de |os materiales: modelos de liquidos, sélidos Y gases: teoria Cinético
molecular

* Modelos atémicos: desarrollo histérico. Estructura atémica Y configuracién
electrénica.

* Teoria atémica molecular: desarrollo histdrico, Relaciones de masa Yy moles

*  Célculos asociados con las transformaciones que sufre la materia: estequiometria

*  Tabla Periédica; desarrollo histérico. Clasificacién Periddica: propiedades

*  Propiedades de los materiales: enlaces quimicos: interatémicos e intermoleculares;
relacién entre estructuras y propiedades,

*  Reacciones nucleares: fisién y fusién nuclear.

*  Compuestos quimicos inorgénicos: Reglas de nomenclaturas y reacciones

*  Soluciones: distintos tipos; Concentraciones; Propiedades coligativas

Orientaciones metodoldgicas
Se sugiere anclar el tratamiento de los contenidos en probleméticas de |a vida cotidiana para

construir conocimiento cientifico en forma colectiva, estimulando el desarrollo de
habilidades Y competencias bdsicas aplicables a | cotidianeidad y empleando
fundamentalmente estrategias de resolucién de problemasy de experimentacién; en |as que
el futuro profesor logre:

- Observar, hipotetizar, describir, analizar Y sacar conclusiones sobre distintas experiencias
de laboratorio relativas a las relaciones Quimica-entorno,

- Esquematizar ¥ explicar los procesos relativos al trabajo de laboratorio.
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- Predecir lo que ocurrira en distintas situaciones experimentales a partir de problematicas
cotidianas.

- Realizar experiencias sencillas con objetos Y materiales comunes, econémicos y facilmente
disponibles.

- Relacionar los nombres comunes o vulgares de |as sustancias usadas en |a vida cotidiana
con la nomenclatura quimica.
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Denominacion: Matemdtic
Formato: Materig
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de |3 unidad curricular
Las matematicas Son tan antiguas como la propia humanidad, es considerada una de las
disciplinas mas arcaicas de la historia de la civilizacién, Mucho antes de |os primeros registros

convivir en &,

La légica matematica y los modelos matematicos subyacen en |a mayoria de las disciplinas
cientificas, incluso en las ciencias sociales; estoimpulsa la necesidad de incentivar e| pensamiento
cientifico desde Ia Matemadtica y a través de ellas desarrollar habilidades del pensamiento légico,
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revisar su propio aprendizaje a partir de planteos, discusiones, situaciones problemdticas para
luego aplicar los nuevos aprendizajes en el campo de la quimica,

Como dice Gérard Vergnaud: “El saber se forma a partir de los problemas por resolver, de las
situaciones por dominar”. Este espacio curricular Por ser parte de una ciencia formal aportaré las
herramientas para que las ciencias facticas, como la fisica ¥ la quimica se nutran de ella.

Ejes de Contenidos

Funci

funcién como herramienta de modelizacién. Tipos de funciones relevantes: polinémicas,
racionales, exponenciales, logaritmicas, trigonométricas. Estudio de sus propiedades bésicas y
sus gréficas. Las conicas Y Su presentacién como conjunto. Solucién de ecuaciones no lineales.

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Priorizar problemas que admitan multiples soluciones, que requieran tomar decisiones y
caminos que no estin predeterminados Y que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos
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- Promover no sélo el aprendizaje de saberes matemiticos (conceptos, algoritmos, relaciones y
propiedades) sino, también, la decisién sobre sy utilizacion y la evaluacién de tales decisiones.

favorecer los procesos de modelizacién, mostrar nuevas formas de representacién Y enriquecer
los significados de los objetos mateméticos.

- Favorecer la exploracién €omo parte sustancial de la actividad de produccién en Matematica,

- Estimular el conocimiento de los hechos histéricos relevantes en las Ciencias Naturales,

matemdticos involucrados Y recuperar sus diferentes sentidos.

- Promover el uso de formas flexibles de representacién de los procesos variacionales, que
incluyen la lengua natural, los gréficos, la aproximacisn numérica, el uso de recursos informéticos
y el lenguaje algebraico; posibilitando que la introduccién de las nociones fundamentales esté
Sustentada por un trabajo que apele a modos de comprensién dindmicos de naturaleza
provisoria.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con el contenido de
esta unidad (documentos, videos, portales en I3 Web, presentaciones multimediales, software
educativo, de simulacién, entre otros.)

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, bisquedas en |a Web,
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Fisica

Denominacidn: Fisica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Fisica es una Ciencia que estudia la energia y sus transformaciones incluyendo en la
préctica, también a la estructura de la materia. Sirve de fundamento a las demds Ciencias
Naturales, coincidiendo muchas veces con ellas en el objeto de estudio ¥ en las técnicas
utilizadas.

Como ciencia natural y fictica la Fisica se basa en un conjunto de premisas fundamentales,
que hacen a su desarrollo como tal Y que la identifican del resto del saber cientifico.
Constituye una permanente bisqueda de explicaciones de los fenémenos observados en la
naturaleza, sin limitarse a una mera repeticién de conocimientos anteriores o a una revisién
bibliogrifica.

Se caracteriza por una dualidad conocimiento-actividad. Por un lado, la Fisica como proceso
intelectual, y por el otro, la Fisica como ciencia empirica. En este tltimo caso, no sélo se limita
a repetir procedimientos, sino que también los reformula de acuerdo con la naturaleza del
problema que intenta resolver, o el fenémeno que intenta comprender.

Se concibe esta propuesta de espacio curricular a partir de la consideracién de que ha de
constituirse en un aporte para la comprension de los fenémenos que ocurren en el universo
que nos rodea, no sélo a partir del tratamiento de contenidos que sean significativos en tal
sentido, sino también convirtiéndose en reflejo de |a filosofia cientifica que caracteriza a esta
rama de la ciencia.

Este espacio curricular se presenta también como una oportunidad para la tan ansiada
interdisciplinariedad. Dentro de las posibilidades, considerando el desarrollo cognitivo de los
alumnos vy las condiciones de contexto en que se desarrolle el espacio (disponibilidad de
laboratorio, etc.), se sugiere el tratamiento de temas de Fisica con relevancia para las ciencias
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de la vida que permitan desarrollar en los alumnos una perspectiva diferente sobre temas de
aparente exclusividad de algunos espacios.

Existe una dependencia reciproca con la Tecnologia. La Fisica se sentiria desamparada sin los
frutos del avance tecnoldgico y, a su vez, la Tecnologia se basa en muchos de los principios
cientificos de la Fisica, y depende de los avances del conocimiento que se realicen en ella. Es
indudable que, en este sentido, este espacio constituye un aporte a muchos de los procesos
tecnoldgicos actuales.

En las dltimas décadas se ha producido un avance significativo en la investigacién en
ensefianza de las ciencias con buenos resultados. Este avance atin no se ha traducido en un
mejoramiento del trabajo en el aula por diversas cuestiones que hacen al contexto de esta
tarea. Sin embargo, es importante destacar que esta propuesta pretende rescatar una de las
premisas que proclaman aquellos investigadores que trabajan en esa 4rea del conocimiento
cual es: Se ha de aspirar que el proceso de ensefianza-aprendizaje logre formar personas
Capaces de enfrentar los fenémenos cotidianos y de explicar los fenémenos observados en
la naturaleza, en lugar de individuos que acumulen conocimientos, carentes de criterio y sin
el hébito de razonar, poniendo énfasis en el criterio de que la ensefianza debe ser formativa
Y no meramente informativa.

Ejes de contenidos

= Mecadnica de sélidos Leyes de la mecénica newtoniana. Trabajo y energfa. Leyes de
conservacion. Propiedades mecinicas de los materiales. Ondas mecanicas. Sonido.

* Mecdnica de fluidos en reposo, flotacién. Flujo de fluidos ideales. Fluidos Vviscosos.

+ Termodindmica Termometria y calorimetria. Las leyes de la termodindmica.
Transiciones de fase. Teorfa cinética molecular de los gases.

* Fendémenos de superficie y disoluciones Tensién superficial. Disoluciones. Difusién.
Osmosis.

= Electromagnetismo Cargas y corriente eléctricas, y estructura de la materia.
Materiales. Campos eléctricos Yy magnéticos. Polarizacién. Induccién
electromagnética. Ondas electromagnéticas. Espectro electromagnético.

«  Optica La luz: reflexién, refraccién, dispersién, absorcidn y transmisién. Espectro.

Polarizacién, difraccién e interferencia. Formacién de imégenes. Lentes y espejos.
Instrumentos dpticos.

\
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Orientaciones metodolégicas

Para esta unidad curricular se sugiere:

Abordar la resolucién de problemas poniendo especial énfasis en las estrategias vinculadas
con los procesos de produccién de conocimiento en las Ciencias Naturales: la observacidn, la
experimentacién, la medida, la formulacién de hipétesis y la comprobacién empirica. En este
sentido se propone:

- Priorizar problemas que admitan multiples soluciones, que requieran tomar decisiones y
caminos que no estdn predeterminados y que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos
saberes.

- Generar un clima participativo de aprendizaje, donde el intercambio, el debate y la
colaboracién cobren especial relevancia.

- Posibilitar que los estudiantes estimen, planteen conjeturas, sugieran explicaciones,
discutan sobre la validez de los resultados Y procedimientos.

- Ofrecer orientaciones generales para promover el planteo de buenos interrogantes que
encaminen la indagacién y la accién.

- Incorporar recursos que posibiliten diferentes formas de abordar la comprensién y
resolucién de problemas y de comunicar resultados. Pueden aprovecharse las
potencialidades de diversas aplicaciones informaticas que incluyen simulaciones y/o la
posibilidad de construirlas sobre el desarrollo de procesos de modelizacién

- Promover busquedas en Internet para abordar procesos de indagacidn y el uso de
herramientas de comunicacién y colaboracién en linea para incentivar procesos de
intercambio y debate.

Abordar el trabajo experimental como uno de los dispositivos de ensefianza de esta unidad
curricular, considerando que:

- Puede plantearse como una actividad de demostracién para abrir un tema o un problema,
0 como una actividad para promover el desarrollo de un disefio experimental que ponga a
prueba algunas hipétesis, y no necesariamente reproducir, de manera exacta, las reglas del
trabajo cientifico.

- Respecto a la medicién, pueden desarrollarse las siguientes actividades: descripciones o
comparaciones cualitativas, de estimacién, de medicién en el contexto de su uso cientifico. -
Puede abordarse a través de experiencias sencillas con objetos Yy materiales comunes,
econémicos y facilmente disponibles.

\
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Las Transformaciones de la Materia y la Energia

Denominacién: Las Transformaciones de la Materia y la Energia
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el diseno curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las transformaciones de la Energia tienen lugar en la alimentacién de los seres vivos, en la
dindmica de nuestra atmésfera y en la evolucién del Universo. Todos los procesos naturales
que acontecen en la materia pueden describirse en funcién de las transformaciones
energéticas que tienen lugar en ella.

Este espacio curricular integra los aspectos quimicos y fisicos involucrados en el fenémeno
de las transformaciones. Considerando, en este sentido, los cambios quimicos no solo como
una mera transformacién de especies quimicas sino teniendo en cuenta ademas las
transformaciones de energia que los acompafia. Muchas reacciones se realizan al solo efecto
de utilizar esta energfa bajo la forma de calor, luz, energia eléctrica o trabajo mecanico.
Surge como disciplina organizada al influjo de personalidades como Ostwald, Vant’Hoff,
Arrhenius. Aunque, alin antes otros investigadores se desempefiaron en este campo: Boyle,
Gay Lussac, Faraday y Volta por mencionar algunos. De alli la importancia del analisis
histérico en el desarrollo de este espacio curricular.

En los principios de la Fisico-Quimica se fundamenta una amplia gama de aplicaciones
tecnoldgicas y cotidianas que pueden usarse como ejemplos para el desarrollo en el cambio
conceptual a partir de las ideas provisorias de los alumnos. Esta disciplina habra de contribuir
al proceso formativo de los futuros docentes como protagonistas de la cultura colaborativa
y social en la ensefianza de la quimica.

Por otro lado, la termodindmica se desarrollé para llegar a tener una mejor comprensién del
funcionamiento de las maquinas térmicas, con particular énfasis en la conversién de calor en
trabajo util. Para el funcionamiento de dichas maquinas se encontraron principios bésicos
que las gobiernan, y a partir de ellos se dedujeron aplicaciones basicas para la quimica. Por
esta razén se puede hablar de la “termodindmica quimica” como una disciplina, con las
mismas consideraciones bésicas que cualquier otra rama de la termodinémica, pero con una
profusién inigualada de ejemplos y aplicaciones.
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Aunque una reaccién quimica tipica, tal como la oxidacién del hierro o la hidrdlisis de un
éster, puede parecer tener un comportamiento muy alejado del de una maquina térmica,
aplican los mismos principios fundamentales de calor y trabajo. Sin embargo, para facilitar el
desarrollo de la termodinamica, es conveniente y a veces necesario definir otros numerosos
conceptos que se derivan de, o estdn relacionados con aquellos de calory trabajo. Entre otros
se definen conceptos como las funciones de energia y entropia, que estén sugeridas por, o
provienen de ciertas leyes de la termodindmica; estas leyes también proveen una base para
el desarrollo légico del tema. Otras funciones, como la entalpia y la energia libre, son
definidas principalmente por conveniencia y no por ser sugeridas por leyes.

Ejes de Contenidos

. Velocidad de las reacciones quimicas: factores que la modifican

. Catalisis quimica y sus aplicaciones en la vida cotidiana

- Reacciones de éxido — reduccién; Electroquimica: electrélisis, pilas, corrosion
. Aplicaciones y transformaciones de los metales en diferentes contextos.

. Principios de la Termodindmica; entalpia y entropia

. Variacion de la energia en las reacciones quimicas

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Retomar y profundizar en la comprensién de modelos explicativos para las propiedades y
transformaciones de la materia.

- Emplear adecuadamente el lenguaje especifico de la Quimica.

- Anclar el tratamiento de los contenidos en problematicas que se pueden identificar en la -
vida cotidiana. A modo de ejemplo problemas tan diversos como la determinacién de la
concentracién de ozono en la atmdsfera o la evaluacién de diferentes procesos para convertir
el carbén en combustibles gaseosos son abordados por la Estequiometria.

- Explicar el concepto de periodicidad de los elementos en la tabla periédica, relaciondndolo
con la configuracion electrénica.

- Relacionar las propiedades de las familias de compuestos con sus caracteristicas
estructurales.

- Incluir el uso de distintos modelos de fenémenos fisicos y quimicos con representaciones
ejecutables (animaciones, simulaciones, videos, gréficos, dibujos, entre otros)

‘ ,"
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- Abordar la ensefianza de la quimica empleado fundamentalmente estrategias de resolucién
de problemas y de experimentacién en las que el futuro profesor de quimica logre: -
Relacionar temas de quimica con procesos que se producen en los suelos, en el aire, en los
cursos de agua.

- Disefiar experiencias de laboratorio que permitan clasificar a los materiales en funcién de
su estructura y propiedades.

- Realizar predicciones respecto a la estructura de la materia y sus propiedades en el marco
de diversos modelos cientificos.

- Analizar e interpretar los datos recogidos acerca de las relaciones quimicas y con el entorno
en base a diferentes criterios, con distintos soportes y organizarla de manera critica para
comunicarla.

- Abordar actividades experimentales que integren los principios de la resolucién de
problemas y que promuevan nuevos aprendizajes.

- Participa en proyectos en los que se recorran todas las etapas de la investigacidn cientifica.
- Explicar la estructura del 4tomo en términos del modelo atémico probabilistico

- Realizar actividades experimentales de laboratorio seleccionando adecuadamente el
material, los dispositivos e instrumentos, empleando las técnicas y las metodologias
pertinentes, aplicando las normas de seguridad e higiene, particularmente en el manejo de
sustancias quimicas.

- Desarrollar habilidades para acceder a la informacién y su transmisién; y para la produccién
Y presentacion de trabajos individuales o grupales que integren el uso de las TIC

Interactuar entre pares, fomentando el debate, el intercambio, el respeto hacia el
pensamiento ajeno y la valoracién de la argumentacién de las propias ideas.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con el contenido
de esta unidad: documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales,
software educativo, de simulacién, entre otros.

- Considerar los disefios curriculares para Educacién Secundaria como referencia para el
desarrollo de esta unidad, generando una propuesta de ensefianza pertinente a las
necesidades formativas de este nivel.

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, bisquedas en la
Web, herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacién y produccién, y de intercambio y colaboracién entre los estudiantes.
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Estadistica y Probabilidad

Denominacidn: Estadistica y Probabilidad
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el diseiio curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La estadistica tiene una historia larga y rentable. Quizas la primera vez que se la empleé fue
en la antigliedad; en épocas posteriores la estadistica se utilizé para referir las definiciones
producidas por la peste en Londres y el estudio de los recursos naturales que constituye un
limpio campo de actividad definida con el nombre de “aritmética Estatal” que es puramente
descriptiva por naturaleza.

Entre los objetivos de la estadistica es tratar de resolver situaciones generales, comprender
fenémenos econdmicos, sociales, fisicos y politicos. La variabilidad de los acontecimientos y
de la probabilidad futura consiste en resumir e investigar datos con el fin de obtener
informacién Util para la toma de decisiones. Dar informacién cuantitativa y cualitativa sobre
la inflacién y el desempleo que hay en el pais hace que las empresas basen sus divisiones en
estudios de mercado sobre los patrones de compra de los consumidores.

En nuestros dias, la estadistica se ha convertido en un método efectivo para describir con
exactitud los valores de datos econdmicos, politicos, sociales, psicoldgicos, bioldgicos y
fisicos, y sirve como herramienta para relacionar y analizar dichos datos.

El trabajo de experto estadistico no consiste ya sélo en reunir y tabular los datos, sino sobre
todo en el proceso de interpretacién de esa informacién. El desarrollo de la teoria de la
probabilidad ha aumentado el alcance de las aplicaciones de la estadistica. Muchos conjuntos
de datos se pueden aproximar, con gran exactitud, utilizando determinadas distribuciones
probabilisticas; los resultados de éstas se pueden utilizar para analizar datos estadisticos. La
probabilidad es Gtil para comprobar la fiabilidad de las inferencias estadisticas y para predecir
el tipo y la cantidad de datos necesarios en un determinado estudio estadistico.

Los datos pueden ser cuantitativos, con valores expresados numéricamente, o cualitativos,
en cuyo caso se tabulan las caracteristicas de las observaciones. Las estadisticas sirven en
administracién y economia para tomar mejores decisiones a partir de la comprensién de las
fuentes de variacién y de la deteccién de patrones y relaciones en datos econémicos y
administrativos. \
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El problema de describir, resumir y analizar grandes cantidades de datos condujo a la
creacion de métodos que constituyen lo que ahora se denomina estadistica. En la actualidad
la estadistica es indispensable en cualquier drea del saber pues los adelantos del nuevo
milenio la han ubicado en primer plano en los procesos de investigacién, evaluacién
programacion y andlisis cuantitativo y cualitativo entre otros, lo que la hace fundamental
para la administracién de informacién y herramienta para la toma de decisiones. La
probabilidad y estadistica aplicada se consideran decisivas en |a actividad diaria y profesional,
debido a que los métodos estocdsticos han demostrado ser de gran utilidad en una amplia
gama del conocimiento, al dar objetividad y precisién a las observaciones e importancia a
conceptos abstractos dtiles para profundizar en el entendimiento de un proceso.

Ejes de Contenidos
. Estadistica descriptiva.
. Tablas e histogramas de frecuencia.
. Medidas numeéricas descriptivas.
. Probabilidad. Variables aleatorias. Distribuciones de probabilidad.
. Muestreo aleatorio, simple y estratificado
. Andlisis de regresién y correlacién.
. Los procedimientos estadisticos aplicados a las ciencias de la vida.

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Priorizar problemas que admitan multiples soluciones, que requieran tomar decisiones y
caminos que no estdn predeterminados Y que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos
saberes.

- Habilitar espacios donde se promueva conjeturar, explicar, contrastar, estimar,
experimentar, formular y verificar, a través del uso de recursos adecuados, entre otros, los
informédticos; para favorecer los procesos de modelizacién, mostrar nuevas formas de
representacion y enriquecer los significados de los objetos mateméticos.

- Estimular el conocimiento de los hechos histéricos relevantes en las Ciencias Naturales,
vinculados a estos contenidos, con el objetivo de ampliar la comprensién de los objetos
involucrados y recuperar sus diferentes sentidos.

- Promover el uso de formas flexibles de representacién de los procesos variacionales, que
incluyen la lengua natural, los gréficos, la aproximacién numérica, el uso de recursos
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informaticos y el lenguaje algebraico; posibilitando que la introduccién de las nociones
fundamentales esté sustentada por un trabajo que apele a modos de comprensién dindmicos
de naturaleza provisoria.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con el contenido
de esta unidad (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones multimediales,
software educativo, de simulacién, entre otros.)

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la
Web, herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologfas de la
informacién y la comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacién y produccién, y de intercambio y colaboracién entre los estudiantes.

\ :
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Introduccidn a la Biologia Celular

Denominacion: Introduccién a la Biologia Celular
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Enfocada al estudio de las bases celulares Y moleculares de diversos organismos se persigue
una ensefianza motivadora en intento de dar respuesta a las expectativas que se esperan de
su aprendizaje.

En el marco del nuevo Sistema Educativo, el aprendizaje de las Ciencias no ha de concebirse
como la mera acumulacién de conocimientos cientificos (Pozo y Gémez Crespo, 1998); sino,
mds bien, como un proceso a través del cual el alumnado adquiere una capacidad de
razonamiento y una metodoldgica -coherentes con el quehacer cientifico- que le ayuden a
analizar y resolver problemas de distinta indole, no sélo en el 4mbito estrictamente cientifico
(Rosado y Ayensa , 1999).

El metabolismo celular, como cualquier otro fenémeno biolégico, es necesariamente el
resultado de un proceso evolutivo.

El metabolismo de las células actuales es un complejo proceso constituido por un millar de
reacciones quimicas (catalizadas por proteinas globulares: los enzimas) ordenadas en un
centenar de secuencias (las rutas metabdlicas) que, en lineas generales, conectan la entrada
de alimento, su aprovechamiento, la sintesis de componentes del soma celular, la de reservas
y el aprovechamiento de éstas. Como cualquier otro fenémeno biolégico, el metabolismo no
puede ser sino un resultado de la evolucién, su propia complejidad sugiere la de su historia
evolutiva.

Para Toulmin, el factor determinante de la evolucion, que en biologia corresponderia a la
adaptacién a "nuevos ambientes", seria la utilidad préctica del conocimiento cientifico. Asi
se introduce el concepto de "evolucién conceptual o de esquemas conceptuales" que de un
modo similar podemos darle una explicacién didactica, ya que la permanente evolucién de
los conceptos cientificos es similar al continuo cambio de las ideas que nuestros alumnos
tienen sobre la biologia, su método Y su naturaleza.

En esta propuesta la visién dindmica y compleja de los seres vivos se aborda recuperando
tres funciones: nutricién, relacién y reproduccién, pero afrontindolas de manera
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interdependiente v, especialmente, en la integracién de un organismo que vive en un medio
especifico.

Al trabajar en el aula el modelo de ser vivo, éste se entiende como un sistema que:

intercambia materia y energia con el medio, medicando, como resultado, el medio en el que
vive (nutricién); capta estimulos del medio y responde a ellos (regulacién o relacién);
proviene de otros seres vivos, puede reproducirse y transferir sus caracteristicas a sus
descendientes (autoperpetuacién o reproduccién) y estd constituido por una o muchas
unidades estructurales, cada una de las cuales tiene a su vez las mismas propiedades que el
todo (células).

Ejes de Contenidos:

La célula y sus sistemas de membranas Origen, tamafio y forma celular. Componentes
celulares y sustancias orgdnicas e inorganicas: funcién e importancia. Dindmica de la
membrana celular. Interacciones celulares. Ndicleo: ADN. Replicacién. Cédigo genético
Mecanismo de Regulacién Genética.

Fisiologia Celular Procesos metabdlicos. Transporte de membranas. Caminos de los
nutrientes desde los alimentos a la célula: Integracion y relacién de rutas metabdlicas.
Intercambio, produccién y degradacién energética de la célula y el medio que la rodea.
Divisién y reproduccién celular. Utilizacién de compuestos inorgénicos (gases, agua,
bioinorganica de los elementos metalicos y no metalicos) y orgdnicos (vitaminas) en todo
proceso quimico para el correcto equilibrio celular.

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere la integracién tedrico-practica que facilite:

- Trabajar sobre la especificidad del lenguaje cientffico abordando su terminologia particular,
considerando que los conceptos organizadores se desarrollan y cobran sentido en la red
conceptual en que estdn inmersos.

- Interpretar las principales rutas metabdlicas, sus relaciones anatomo-fisioldgicas y los
mecanismos de regulacién.

- Conocer los modelos actuales de la estructura y las transformaciones de la materia,
vinculando estas transformaciones con los aspectos termodinamicos y cinéticos que ocurren
en los procesos metabolismos.
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- Describir los mecanismos de sintesis y degradacién de sustancias en los organismos.
-Conocer los fundamentos de la transmisién de la informacién genética y la expresion génica,
asi como alcanzar nociones sobre ingenieria genética.

- Incorporar aspectos epistemoldgicos y acontecimientos histéricos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad como disciplina experimental en constante
evolucién.

- Emplear analogias o utilizar modelos o simuladores que favorezcan la construccién de
modelos cientificos didécticos para representar el salto de una escala macroscépica a una
microscdpica y las propiedades emergentes en cada nivel, para explicar las transformaciones,
intercambios y equilibrios quimicos dentro de la célula y entre ella y su medio que lo sustenta.
- Trabajar con imégenes reales y esquematicas de las células a nivel estructural y ultra
estructural, como estrategia para la transposicion de las observaciones y
conceptualizaciones.

- Confeccionar maquetas para modelizar tipos de células, estructuras y fenémenos bioldgicos
a nivel celular.

- Emplear estrategias de resolucién de problemas y de experimentacién que favorezcan el
desarrollo de habilidades propias del trabajo cientifico; recoleccién de datos, procesamiento,
andlisis de resultados y discusién de conclusiones, a partir de diversos fenémenos
observables en la vida cotidiana, o relacionados a problemdticas de relevancia social.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con el contenido
de esta unidad (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales,
software educativo, de simulacién, entre otros)

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, bldsquedas en la
Web, herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacién y produccién, y de intercambio y colaboracién entre los estudiantes.

- Considerar los disefios curriculares para la Educacién Secundaria como referencia para el
desarrollo de esta unidad curricular, generando una propuesta de ensefianza pertinente a las

necesidades formativas de este nivel.
1V
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Epistemologia de la Quimica

Denominacidn: Epistemologia de la Quimica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio
Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular propone relacionar los contenidos epistemoldgicos con los contenidos
de la historia de la Quimica para poder revelar en los alumnos el poder del espiritu del
hombre en la busqueda y explicacién del conocimiento. Esta busqueda que lleva a mirar el
pasado y a recorrer los origenes de |a ciencia: de Egipto, Babilonia y Mesopotamia y luego a
los mds modernos materialistas jénicos que abrieron el camino del atomismo hasta Dalton y
la quimica del siglo XIX. El anlisis epistemoldgico del conocimiento cientifico no es ajeno a
su evolucién histdrica, ni al desarrollo general de los acontecimientos histéricos extra-
cientificos. Los requerimientos que actualmente la sociedad impone a los docentes de
ciencias demandan que éste cuente con elementos tedricos, que van més allé del simple
contenido disciplinar; es decir tener una visién en los aspectos epistemoldgicos, histéricos y
socioldgicos de la ciencia.

La quimica no es reducible a la fisica, como tanto se ha pensado, porque tiene sus propias
teorias con sus cuerpos conceptuales, su metodologia, su lenguaje y su historia. La
clasificacién periédica de los elementos, la teoria atémica, la conservacién de la masa y las
teorias sobre estructura quimica de las diferentes sustancias constituyen cuerpos
conceptuales propios de esta ciencia. Desde los alquimistas pasando por Lavoisier y su Traité
élémentaire de Chimie, obra que sienta el primer paradigma (Kuhniano); el atomismo, el
congreso de Karlsruhe, Mendeleyev y hasta la quimica actual representan la apropiacién de
la cultura quimica mediante su reconstruccién histdrica y epistemolégica.

Se debe reflexionar en torno a la dindmica de la actividad cientifica e indagar la validacién de
teorias, generacién de hipétesis y el reemplazo de unas teorfas por otras. Reflexionar por
ejemplo sobre la interpretacién lakatosiana del progreso cientifico, de cémo los cientificos
de la Quimica del siglo XVII y XVl sostuvieron como Nucleo Duro o hardcore la “Hipétesis
del Flogisto” en la explicacién del fenémeno de la combustion, en la cual coexistian tanto
aspectos materialistas como misticos y ficticios (provenientes de la actividad propia de los
alquimistas: etapa previa a la constitucién de la quimica moderna). Si bien segtn el modelo
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de Imre Lakatos la comunidad cientifica decide entre programas de investigacién segtin
consideraciones de consenso interno, eficacia y conveniencia, resultando triunfante el
programa mas ventajoso en resolucién de problemas, se observa que durante varios afios
coexistieron dos programas de investigacién diferentes como fueron el de los quimicos
franceses liderados por Lavoisier y el de los quimicos flogicistas.

De alguna manera tratar de hacer entender a los alumnos que: La comprensién histérica real
no se logra a través de la subordinacion del pasado al presente, sino mds bien haciendo del
pasado nuestro presente y tratando de ver la vida con los ojos de otro siglo diferente al
nuestro. (The Whig Interpretation, 1931, 11)

Ejes de Contenidos

La Quimica como producto social y cultural Ciencia Quimica: producto cultural y social.
Principales momentos del desarrollo de la Quimica. “Origen” de la Quimica: alquimia,
técnicas, filosofia natural, medicina y farmacia. Surgimiento de las especialidades: Quimica
organica, Quimica inorganica, Quimica analitica y Quimica fisica. Dindmica de cambio dentro
de la disciplina en cuanto a objetivos, teorias, métodos, instrumentos y préacticas
experimentales. La Quimica como busqueda de soluciones a situaciones problemdticas
concretas y su influencia en la vida del hombre y en el ambiente. Los problemas
medioambientales y la industria quimica. La responsabilidad ética de los quimicos.

La autonomia de la Quimica El objeto de estudio de la Quimica. ¢Es la Quimica reducible a la
Fisica? Reduccionismo versus pluralismo metodolégico. Leyes cientificas. Leyes universales y
autonomia de las disciplinas. Caracteristicas distintivas de la Quimica desde una visién
epistemoldgica.

Filosofia de la experimentacién Origenes de la Quimica como ciencia experimental: el rol del
experimento, el rol de los instrumentos, su trascendencia para el desarrollo de la Quimica.
Vida propia de los laboratorios.

Modelos y explicaciones en Quimica La conjuncién de tres niveles superpuestos de
representacion: el macroscdpico, el submicroscépico y el simbélico. Modelos cientificos,
analogias y metdforas. Los lenguajes en la Quimica, su funcién representacional,
comunicativa e instrumental.

La Quimica en el siglo XX Las caracteristicas de la big science. Ciencia y técnica en el siglo XX.
Tecnociencia. La revolucién instrumental: los nuevos instrumentos de la Quimica. Ciencia e
industria militar: los gases de guerra y la energfa atémica. Las nuevas especialidades de la

\
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Quimica. Las nuevas ciencias moleculares a principios del siglo XXI. Desarrollo de la Quimica
en Argentina. Instituciones y representantes de la comunidad cientifica nacional.

Quimica y complejidad El lugar de la Quimica hoy en relacién con las nacientes ciencias de
la complejidad: Ciencia no lineal. Concepto de sistema complejo. Fenémenos no lineales en
biologia: la fascinacién de Schréidinger. Una métrica para la complejidad: Charles Bennett.

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular, se sugiere:

- El andlisis critico de textos cientificos (congresos, revistas, manuales, diccionarios, otras
obras de referencias) y textos clésicos de la Quimica.

- Generar un clima participativo de aprendizaje, donde el intercambio, el debate y la
colaboracién cobren especial relevancia.

- Brindar elementos que permitan comprender integralmente los conceptos, las teorfas y los
modos de produccién de la Quimica y conduzcan a tomar conciencia sobre el papel que los
cientificos han jugado histéricamente en la evolucién de la sociedad.

- Reconocer las relaciones entre investigacién cientifica, desarrollo tecnolégico e innovacién
productiva, identificando las fortalezas y limitaciones de cada uno a lo largo del tiempo.

- Profundizar aspectos histéricos abordados durante el desarrollo de otras unidades
curriculares.

-Analizar los principales acontecimientos histéricos del desarrollo de la Quimica en Argentina
y sus contribuciones a la ciencia universal, contextualizados politica, social y
econdmicamente.

- Reconocer a la comunidad cientifica nacional en el campo de la Quimica, sus principales
instituciones vy representantes, identificando aspectos relacionados con las politicas
cientificas y su evolucién.

- Comprender el proceso de construccién de diferentes modelos cientificos, reconociendo su
provisoriedad y su origen en el marco de una comunidad cientifica condicionada por un
contexto socio-histérico especifico.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales (documentos, videos, portales
en la Web, presentaciones audiovisuales, entre otros), para la ensefianza del contenido de
esta unidad

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, blisquedas en la Web, herramientas de produccion
colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacién y la comunicacién, para
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llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacién y produccién, y de

intercambio y colaboracién entre los estudiantes.

- Valorar el rol de los cientificos como especialistas, reconociendo su responsabilidad social

en la toma de decisiones vinculada con problematicas relevantes. - Comprender que la

naturaleza de la ciencia se transmite a través de formas de pensamiento, discurso y accidn,

puestos en marcha en las clases de Ciencias Naturales.

- Reflexionar sobre la intima relacién existentes entre los procedimientos necesarios para

hacer ciencia quimica y los necesarios para aprender Quimica.

- Propender la participacién activa en diferentes actividades cientifico-culturales vinculadas

a los temas desarrollados: visitas, conferencias, ateneos, cafés cientificos, simposios,

congresos o eventos afines.

- Considerar los disefios curriculares para la Educacién Secundaria como referencia del

desarrollo de esta unidad curricular, generando una propuesta de ensefianza pertinente a las

necesidades formativas de este nivel. \,
i
i

!
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Sujeto de la Educacién Secundaria

Denominacién: Sujeto de la Educacién Secundaria
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio
Asignacidn hararia: 4 (cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular Sujeto de la Educacién Secundaria aporta las herramientas conceptuales para
interpretar e intervenir desde la practica docente en los procesos de constitucién de la
subjetividad del adolescente, considerando las configuraciones psicoldgicas, sociales y culturales
del sujeto del nivel secundario. Para ello deben tomarse los aportes provenientes de la Psicologia
Evolutiva, la Psicologia Educacional, la Sociologfa, las Ciencias Cognitivas, la Antropologia
mediante un enfoque multidisciplinar donde confluyan los marcos teéricos seleccionados para
brindar una propuesta de ensefianza integral acerca de la constitucién de la subjetividad.

El sujeto es emergente de la compleja trama de relaciones vinculares e institucionales que lo
determinan. En dicha trama, las relaciones tempranas adquieren un lugar fundamental en los
procesos de constitucién subjetiva.

Los procesos de constitucién subjetiva y de apropiacion de la cultura son inescindibles, en cierta
medida. La escolarizacién es una invencién humana, que se ha convertido en parte sustantiva del
desarrollo subjetivo, e incide de manera particular en el desarrollo de los sujetos.

En el mundo contemporaneo, la homogeneidad identitaria ha cedido el paso al reconocimiento
de contextos culturales diversos y heterogéneos, en relacién con las précticas humanas
vinculadas con el juego, el trabajo y la escolarizacién.

La constitucidn subjetiva es un proceso complejo, multideterminado, inacabado y permanente,
ya que el sentido subjetivo se va modificando en el curso de las experiencias durante la vida.

Los jévenes y adolescentes irdn estructurando su personalidad a partir de la interrelacion con los
otros adultos significantes, asi como de expectativas, vivencias y la imagen que poseen de €|, Ia
cual se ird introyectando ya partir de la mirada del otro irs conformando su propia personalidad.
Es fundamental en la formacién docente, considerar el sentido formativo de esta unidad
curricular, ya que durante la etapa infantil y de la adolescencia temprana del sujeto es donde hay
cambios sustantivos en la dimensién psicolégica, corporal, y por ende en las funciones que se
derivan relacionadas con la inteligencia, interrelaciones sociales, y las destrezas fisico-motrices;
lo que implica cambios abruptos en su desarrollo con consecuencias en el aprendizaje.
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Por lo tanto el conocimiento del Sujeto de la Educacién Secundaria, su comprensién para posibles
intervenciones docentes es de suma importancia, ya que se debera favorecer la armonizacién de
las funciones vitales en los jévenes y adolescentes, el reconacimiento de si mismo como persona,
la construccién de una moralidad auténoma y el pensamiento critico reflexivo, el descubrimiento
de las posibilidades que le ofrece su cuerpo y su entorno fisico y social como lugar de experiencias
y aprendizajes, asi como también, el respeto por los valores en las construccién de acciones
colectivas®,

La comprensi6n del sujeto implica también, el andlisis de cémo se conforman los procesos
subjetivos e intersubjetivos en los diferentes contextos y los itinerarios realizados en materia de
aprendizaje, que permitan brindar una concepcidn integrada del desarrollo.

Cabe aclarar que los contenidos abordados en esta unidad curricular se diferencian
cualitativamente en cuanto a referentes empiricos de los planteados en la Psicologia Educacional,
la cual se aborda desde los pardmetros de centrales de su perfil disciplinar

Esta unidad curricular pretende superar la perspectiva psicoevolutiva, en un intento de abordar
los procesos de constitucién subjetiva en el sistema escolar, entendiendo al sujeto de y en la
educacién como un sistema complejo en su constitucién, desde un enfoque multidisciplinar en
su abordaje tedrico.

Es fundamental abordar el tema de la diversidad desde la perspectiva de una “Escuela inclusiva”,
considerando a los sujetos de la Educacién como individuos singulares apostando a sus
capacidades, manifiestas o potenciales, enfatizando los logros, evitando las comparaciones,
ayudédndolos a construir una escala de valores que incluya el respeto por la diversidad, el
enriquecimiento que proporciona la integracidn y la valorizacién de las diferentes culturas. La
aceptacion de la diversidad también debe considerar aspectos relacionados con las nuevas
relaciones parentales.

Ejes de contenidos
® La constitucién subjetiva del Sujeto de la Educacién Secundaria. Dimensiones para la
comprension del sujeto.
® Dimensi6n del desarrollo ontogenético. Sujeto y escolarizacién.

? Ministerio de Educacién. INFD. 2010. Aportes para el desarrollo curricular. Sujetos de la
Educacién Inicial. Cap. 4. PP. 12
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® Dimensién psicolégica. El desarrollo cognitivo desde la Psicologia Genética (Piaget), para
comprender la construccién del conocimiento. Los enfoques socioculturales en la
comprensién del desarrollo de procesos psicoldgicos en el sujeto (Vygotsky, Bruner).

de la personalidad. La constitucion de la moralidad auténoma.
® Dimensién sociocultural. Las “Nuevas infancias” Y sus caracteristicas. Cambios en los
dispositivos estructurantes: las configuraciones familiares, la escuela, la sociedad, la
cultura.
® Los sujetos en el sistema escolar: consideraciones sobre las trayectorias escolares
® La adolescencia en situaciones de vulnerabilidad. La violencia y sus multiples
manifestaciones.
® laEducacién de Jévenes y Adultos en el nivel secundario.
Orientaciones metodoldgicas
Para el desarrollo de este seminario se sugiere:
- La lectura y andlisis de textos escolares, revistas, expresiones digitales en la web, destinados o
producidos para y por los adolescentes y jévenes donde se inscriban diferentes figuras de
adolescentes y j uventudes, de acuerdo con contextos sociohistdricos singulares. - -El andlisis de
diferentes producciones Y précticas de adolescentes y jévenes: lingiiisticas, literarias, plasticas,
lidicas, musicales, corporales, productivas, entre otras.
- El andlisis de manifestaciones culturales destinadas a los adolescentes, jévenes y adultos, y la
identificacion de sus dimensiones psicolégicas, pedagégicas y sociales.
- La lectura y andlisis de Acuerdos de Convivencia Escolar implementados en diferentes
instituciones y entrevistas a los actores institucionales implicados.
- El reconocimiento, identificacién y anlisis critico de otros agentes socializadores que participan
en el proceso de construccién Y reconstruccién de las representaciones sobre la sexualidad:
medios audiovisuales, Ia radio, Internet y medios gréficos.
- El andlisis critico de [as formas discriminatorias entre hombres y mujeres en los distintos
dmbitos: la escuela, el hogar, el trabajo, la politica, el deporte, entre otros posibles.

\
\
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Didg’ctica de Ia Quimica |

Denominacién: Diddctica de la Quimica |
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicaciodn en el disefio curricular: 22 afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas cdtedras

fenémenos educativos, es que la Did4ctica absorbié parte de la reflexién sobre los fines y
funciones de |3 educacién. Ademds Ultimamente los especialistas la vienen

del sujeto que aprende y el contenido a construir; quedando definidas las Didécticas
especiales; siendo una de ellas la Didéctica de la Quimica.
Este; es un campo especifico adonde se presentan: criterios, argumentos, estrategias, para
la ensefianza de determinados contenidos de acuerdo con la naturaleza y estructura Iégicay

alternativas potables de accién para las précticas docentes.

Ejes de Contenidos
*  la Did4ctica de las Ciencias Naturales: La Didéctica de |as Ciencias Naturales como
disciplina. Abordaje histérico Y epistemoldgico. La ensefianza de las Ciencias
Naturales como objeto de estudio de Ia Didéctica. Principales problemdticas del

constructivistas. Perspectiva histérica y epistemoldgica.

* El curriculum de las Ciencias Naturales: Las Ciencias Naturales en los diferentes
niveles de concrecién del curriculum de Educacién Secundaria. Documentos
Curriculares nacionales Y jurisdiccionales. Analisis de los componentes del disefio
curricular: fundamentacién, objetivos, contenidos, estrategias. Las finalidades de |a

Sigue Hoja 93///...



-Hoja 93-
(expediente N° 330-15-12-5819/23)

il

ensefianza de las ciencias en la Educacién Secundaria. La alfabetizacién cientifico-
tecnoldgica. Los procesos de transposicién del conocimiento cientifico al contenido
curricular. Los procesos de seleccidn, organizacion y secuenciacién de contenidos
curriculares. Articulaciones con otros niveles de ensefianza. El Proyecto Curricular
Institucional. El debate drea disciplina en el curriculum de las Ciencias Naturales.
Criterios de construccién del 4rea de Ciencias Naturales. Los temas transversales.

* La ensefianza de las Ciencias Naturales: Las concepciones del docente y del
estudiante acerca de la ensefianza de las Ciencias Naturales y su relacién con la
préctica en el aula. El enfoque Ciencia-Tecnologfa-Sociedad-Ambiente y su vinculo
con las finalidades de la ensefianza para la Educacién Secundaria. Comunicacién y
lenguaje en la ensefianza de las ciencias. Habilidades cognitivo-lingliisticas y
ensefianza de las ciencias.

Orientaciones metodolégicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Analizar diferentes documentos curriculares de orden nacional y provincial, y proyectos
curriculares institucionales, reconociendo: modelos y enfoques acerca de la ensefianza de las
Ciencias Naturales, finalidades propuestas de la ensefianza; criterios de seleccién,
secuenciacion y organizacién de contenidos, las concepciones implicitas de ciencia, entre
otros.

- Indagar la presencia de presupuestos didécticos pertenecientes a los diferentes modelos de
ensefianza en documentos curriculares, planificaciones y programas de ensefianza,
materiales editoriales, software educativo, entre otros.

- Analizar escenas de ensefianza de Ciencias Naturales en actividades institucionales y dulicas
reconociendo aspectos y elementos de los diferentes discursos diddcticos en juego.

- Poner en tensién las derivaciones para la ensefianza de las Ciencias Naturales que se coligen
de los diferentes aportes de las Teorfas del Aprendizaje.

- Estimular la interaccién de los estudiantes con especialistas en el 4rea de la Didéctica de las
Ciencias Naturales y la participacién en congresos y foros dedicados al debate de las
probleméticas del campo.

- Indagar las concepciones personales construidas en las experiencias biograficas como
estudiantes ofreciendo herramientas que permitan revisar criticamente los modelos
educativos vivenciados en el area de las Ciencias Naturales, en los diversos niveles de
formacién; y evaluar criticamente el valor educativo de propuestas vigentes.

7
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para el disefio, desarrollo, analisis y evaluacién de précticas de intervencién institucionales y
dulicas del drea de |as Ciencias Naturales en el Nivel Secundario, a través de un “laboratorio
didactico” como dispositivo pedagdgico.

- Incorporar el uso Y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con el contenido
de esta unidad: documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales,
software educativo, de simulacién, entre otros.

SEE
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Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién en la Ensefianza

Denominacidn: Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién en
la ensefianza
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 32 afio
Asignacion horaria: 3(tres) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Tecnologia Educativa debe promover la constitucién de grupos de trabajo, difusién y
experimentacién de cara a la innovacién en la formacién del profesorado.

No debe pensarse a Ia Tecnologia Educativa como algo referente tnicamente a los aparatos
técnicos y nuevas tecnologias sino més bien como un potencial transformador de la
sensibilidad, la socialidad y la subjetividad, como algo entramado con la cultura y que permite
transformar desde adentro las précticas, las representaciones y los saberes.

Abordar el uso de los medios de comunicacién y la Tecnologia Educativa en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje en los distintos niveles del SE debe favorecer la generacién de
Propuestas de trabajo colaborativo en red, entre la formacién docente y el trabajo en el aula.
Aprender con el movimiento de las tecnologias implica generar en el educando el espacio
necesario para que contribuya con nuevas informaciones Y recursos, participando como
coautor del proceso educativo resaltando la importancia de la interactividad como dimensién
comunicacional favorable al aprendizaje, permitiendo al alumno la capacitacién sobre
criterios de seleccién y uso de los materiales multimedia, con posibilidades de avanzar sobre
la produccién y atendiendo a las potencialidades del material para el trabajo en aulas en red.
Internet se ha constituido en uno de los cimientos primordiales del proceso de alfabetizacién
y estad cambiando su configuracién a un ritmo vertiginoso. En este contexto, ¢ cémo asistir al
futuro docente en este camino de alfabetizacion digital?, qué usos con criterio pedagdgico
se le puede dar a estas nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacién?, ¢qué
herramientas se le ofrecen Yy se pueden usar en el salén de clases?

En la construccion de conocimiento, una parte muy importante es la organizacién de la
informacién. Los mapas conceptuales en este sentido son modelos de representacion gréfica
del conocimiento. C-map como herramienta digital para la organizacién de la informacién
permite construir mapas conceptuales con enlaces o hipervinculos a otros recursos, tales
como imégenes, gréficos, fotos, textos, pginas web e incluso otros mapas conceptuales.
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diversas &reas del conocimiento con la apoyatura que pueden brindar las nuevas TIC son la
televisién educativa, el video educativo con Ia posibilidad que proveen de organizary disefiar

replantean los nuevos marcos en los que vivimos e Interactuamos los usuarios actuales del
sistema educativo, ¥ por ende de toda la sociedad de |a informacién.

Ejes de contenidos

® Organizadores gréficos digitales: CMAP, PREZI, PAWER POINT, X MIND, SPYCNODES

® Disefio y elaboracién de materiales multimediales: diferentes editores de videos y
sonidos.

® Usode simuladores para la ensefianza de la Quimica. Laboratorio virtual de Quimica.
PhET. Reaccién de Quimica inorgsnica.

® Elsaber mévil, colaborativo, contemporéneo y experto. E| aprendizaje de las ciencias
en la era de la red mévil: libros interactivos, Simuladores, realidad aumentada,

M

Sigue Hoja 97///...



27 JUN 2024

-Hoja 97-
(expediente N° 330-15-12-5819/23)

sl

impresiones 3D. Remix de palabras e imagenes y animacién. Entornos virtuales
abiertos, masivos y en linea. Entornos personalizados de aprendizaje.

® Los nuevos escenarios con TIC. La aplicacién de las nuevas tecnologias en la
ensefianza de la quimica.

y reflexivo, en el Gue se ponen en juego marcos conceptuales disponibles Yy se inicia la
bisqueda de otros que resulten necesarios o convenientes para orientar, resolver o
interpretar los desafios de la produccién que se pretende alcanzar, lo cual implica integrar
decisiones curriculares, did4cticas Y tecnoldgicas, en una linea de pensamiento acorde a
Propuestas TPACK y del aprendizaje ubicuo.

Con la implementacién Pedagégica de la técnica de taller se apunta al desarrollo de
capacidades para el anglisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y

produccién de soluciones e innovaciones para encararlos. Esta modalidad ofrece el espacio

Se analizardn diversas herramientas disponibles en la web —software, sitios, espacios
colaborativos, etc.-, Esta modalidad constituye una instancia de experimentacion reflexiva,
que supone pensar con otros, ensayar alternativas, explorar posibilidades en la blsqueda de
soluciones originales y el desarrollo progresivo de una mayor autonomia y trabajo en equipo,
requisitos bésicos de |a formacién docente.
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_gufmica del Carbono

Den

ominacién: Quimica del carbono
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 32 gfio
Asignacion horariq: 4(cuatro) horas cétedras

Finalidades formativas de la unidad curricular
Desde el principio de |a historia el hombre se ha esforzado por comprender y transformar su

que el alumno visualice el desarrollo del acontecer histérico que transits la quimica orgénica
utilizindose con una dimensién metacognitiva, relacionando sus ideas previas como
obstéculos epistemoldgicos frente al cambio conceptual “semejantes” a las teorfas Y puntos
de vista basadas en la historia de la ciencia por los cientificos. Por esto es importante incluir
el contexto histérico (ideologias, factores de poder, prejuicios, 8rupos sociales, etc.) en el
desarrollo de las diferentes teorfas que generaron una concepcién contempordnea de la
quimica orgsnica.

Actualmente, gracias a |a herencia, conocimientos empiricos y a los modelos tedricos que
para entender la materia propone la quimica organica, el hombre moderno es capaz de
planificar y controlar los cambios de su entorno.

Al estudiar los modelos tedricos basicos (actualmente vigentes) propuestos por la quimica
organica, nuestros alumnos comprenderan al mismo tiempo, el papel central que ha jugado
esta ciencia en la evolucién de la humanidad. Las mismas incertezas que posefan los
cientificos ante un nuevo descubrimiento, pueden resignificarse en las probleméticas que los
alumnos poseen durante el aprendizaje.

desarrollo de la vida, y poder tener elementos para transformar, desarrollar, conservar e
implementar los procesos quimicos involucrados en la quimica del Carbono. El conocimiento
sobre los compuestos quimicos orgdnicos, sus transformaciones, la utilizacién que se les
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Puede dar, sus efectos sobre el ambiente y Ia salud, y el control que se puede tener sobre
ellos, permitir4 la formacién de un docente con capacidad de reflexién y con creatividad para
la utilizacién adecuada Y mas racional de estos compuestos teniendo como centro de
atencién el bienestar del hombre.

Ejes de Contenidos
*  Quimica del carbono: su evolucién histérica.
*  Estructura e Hibridacién del 4tomo de carbono
*  Hidrocarburos: estructura, propiedades Yy nomenclatura
* lIsomeria. Diferentes tipos.
*  Derivados halogenados: Importancia en la sintesis orgénica.
*  Funciones oxigenadas: estructura, propiedades. Principales reacciones
*  Funciones nitrogenadas: estructuras, propiedades, principales reacciones.
*  Polimeros: clasificacién, obtencién, propiedades, Biopolimeros

*  Gldacidos, Lipidos, Proteinas y Acidos nucleicos: concepto, estructura y clasificacién,

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Construir modelos que permitan explicar las propiedades de entidades submicroscépicas,
realizar predicciones acerca de las conformaciones espaciales y encontrar diferentes formas
de representarlas.

- Realizar predicciones respecto de la estructura de la materia y de sus propiedades, en el
marco de los diversos modelos cientificos.

- Relacionar los nombres Comunes o vulgares de las sustancias usadas en la vida cotidiana
con la nomenclatura quimica.

- Utilizar y relacionar las reglas de la IUPAC con Ia composicién de las sustancias.

- Distinguir compuestos organicos naturales y sintéticos de importancia para los seres vivos,
basdndose en sus grupos funcionales,

- Explicar las propiedades de compuestos orgdnicos en funcién de su estructura
tridimensional.
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- Reformular modelos para explicar diferentes propiedades de los compuestos del carbono
facilitando su ensefianza.

- Explicar las propiedades de las sustancias conformadas por carbono recurriendo a las
interacciones entre las particulas que los constituyen y/o a sus caracteristicas quimicas.

- Trabajar sobre la especificidad del lenguaje cientifico abordando su terminologia particular,
Y considerando que los conceptos organizadores se desarrollan Yy cobran sentido en la red
conceptual en que estdn inmersos.

- Proponer un primer acercamiento a diferentes textos académicos vinculados al campo de

la Quimica, propiciando situaciones de escritura y oralidad que atiendan a diferentes
intencionalidades comunicativas
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Denominacién: Andlisis Cualitativos ¥ Cuantitativos de jgs
Transformaciones
Formato: Materiq
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 32 afio
Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

principalmente a| empleo de una balanza €n sus investigaciones; &| fue de los primeros en
reconocer la inmensa importancia de las medidas cuantitativas en la investigacién quimica.
El concepto atémico de la materia data por lo menos de |a antigua Grecia, y ciertamente que
No es original de John Dalton. Por encima de todo, Ia contribucién de Dalton fue la
introduccién del aspecto cuantitativo de esta nocidn- un aspecto que fue comprobable con
experiencias reales- entonces, de manera muy cierta, el anilisis quimico suministré el
Soporte necesario para convertir la teoria atémica de una abstraccién filoséfica en algo con
significacién fisica,

continud fuertemente ligado a los métodos y técnicas analiticas para obtener informacién
experimental. De este modo, Ia quimica analitica asume el papel fundamental de
herramienta indispensable para el avance de |os conocimientos en los campos de la quimica
inorgénica, organica y fisica

acabados; en el comercio los laboratorios certificados de anilisis aseguran |las
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especificaciones de calidad de las mercancias; en el campo médico los analisis clinicos
facilitan el diagnéstico de enfermedades.

Dentro de la Quimica Analitica también pueden diferenciarse diversas ireas segln la
informacién que se desea obtener. Asi, la Quimica Analitica Cualitativa se centra en
identificar la presencia o ausencia de un analito, mientras que la Quimica Analitica
Cuantitativa desarrolla métodos para determinar su concentracién. Este espacio curricular
centrara su estudio en el andlisis cuantitativo de la materia.

La quimica analitica se enfatiza en la resolucién de problemas como medio de comprensidn;
las gamas de problemas propuestos serdn disefiados para generar en el futuro docente el
sentido de razonamiento, de criterio y aplicabilidad al medio que lo rodea.

Es preciso indicar que el aprendizaje de esta materia exige una clara comprensién y aplicacién
de conceptos, leyes y principios, de tal manera que el hecho de saber quimica no es
simplemente aplicar una férmula 0 una definicién sino el saber interpretar los diferentes
resultados de una problemética presentada.

Eje de Contenidos

Andlisis quimico y estudio de errores asociados: Andlisis cualitativo Y cuantitativo. Etapas del
andlisis qufmico. Muestra representativa: homogénea y heterogénea. Transferencia
cuantitativa. Curvas de calibrado. Informe e interpretacién de resultados. Andlisis
gravimétrico y volumétrico. Medidas. Error experimental.

Equilibrio quimico: Naturaleza del estado de equilibrio. Constante. Unidades de
concentracién Equilibrios homogéneos y heterogéneos. Efectos externos sobre los
equilibrios: Principio de Le Chatelier. Efectos de |a concentracion, la temperatura, la presién
y del volumen. Efecto de los catalizadores. Concentraciones de reactivos y productos en el
equilibrio.

Sistemas en equilibrio: acido-base, redox, complejos y precipitacién Equilibrio y valoraciones
acido base. Factores que lo afectan. Acidos y bases: fuertes y débiles. Balance de masa y de
carga. Célculo del pH. Curva de distribucién de especies. Hidrdlisis. Soluciones reguladoras.
Capacidad buffer. Neutralizacién. Curvas de titulacién. Equilibrio Redox. Oxidacidn y
reduccién. Balanceo de ecuaciones Celdas galvénicas. Potencial estindar de una celda.
Celdas voltaicas comerciales. Electrélisis. Celda electrolitica. Leyes de Faraday. Volumetria
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Indicadores. Electrodos y potenciometria. Complejometrfa: generalidades. Atomo central,
ligandos y nimero de coordinacién. Quelatos. Constante de equilibrio. Edta. Curvas de
valoracidn. Indicadores. Aplicaciones. Equilibrio de solubilidad y valoraciones por
Precipitacién. Constante de producto de solubilidad. Solubilidad. Influencia de la
temperatura. Efecto del ion comin, del PH. Complejos, Valoraciones por precipitacién.
Estado coloidal. Co-precipitacién. Curvas de valoracién. Errores asociados determinacién del

inculadas a otras disciplinas y Que requieren para sy resolucién de un abordaje
interdisciplinario. En este sentido, se sugiere, fundamentalmente, estrategias de resolucién

- Utilizar diferentes técnicas de andlisis Y reconocimiento de compuestos y elementos, Y
analizar sus cambios a 13 largo de la historia,

- El desarrollo de actividades que requieran procesos de aproximacion sistematica al objeto
de estudio; tales como investigaciones de campo; observacién de demostraciones o

- Priorizar el planteo de problemas que admitan muiltiples soluciones, que requieran tomar
decisiones y caminos que no estan predeterminados Y que ofrezcan la posibilidad de
construir nuevos saberes,

- Realizar predicciones respecto de la estructura de |a materia y de sus propiedades en el
marco de los diversos modelos cientificos

Utilizar distintas técnicas analiticas e instrumentos Y equipamiento habituales en los
laboratorios de investigacién Y analizar e interpretar los datos obtenidos.

[ B .
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- Considerar los disefios Curriculares para la Educacién Secundaria como referencia para el
desarrollo de esta unidad curricular, generando una propuesta de ensefianza pertinente a
Sus necesidades formativas,

- Aprovechar las potencialidades que brindan diversas aplicaciones informaticas que incluyen
simulaciones y/o Ia posibilidad de construirias sobre el desarrollo de procesos de
modelizacién matemadtica.

- Incorporar el uso Y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con el contenido
de esta unidad (documentos, videos, portales en |a Web, presentaciones audiovisuales,
software educativo, de simulacién, entre otros)

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la
Web, herramientas de produccidn colaborativa Y otros desarrollos de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacién y produccién, y de intercambio Yy colaboracién entre los estudiantes.

[
%
z
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Denominacién: Quimica industrial y Ambiental
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 32 gfio
Asignacién horaria: 3 tres) horas cétedras

Finalidades formativas de |a unidad curricular
El estudio de Ia sociologia ha reconocido que existen diferentes problemas de las relaciones
que el hombre construye con su entorno, en particular, la naturaleza, La ecologia ha tomado

ambientales o los humanos no Pueden ser estudiados de manera aislada, y que por ello las
practicas ambientales son también sociales. Debido a Ia estrecha relacién binaria, ni el
hombre ni la naturaleza se pueden comprender de manera aislada.

Se debe comenzar a despertar la conciencia de los futuros docentes y mirar a donde antes
los problemas permanecieron ocultos: contaminacion, problemas de salud en el ser humano
Y su intima relacién con la alimentacién.

Las actividades humanas, como la agropecuaria, la industrializacién o la urbanizacién se ven

la accién del hombre sobre los recursos naturales.

Cada afio, las enfermedades causadas por los alimentos contaminados por bacterias (muchas
de las cuales provienen de un ambiente contaminado), provocan la muerte de miles de
personas en el mundo. Las Naciones Unidas han informado que los alimentos contaminados
constituyen probablemente el problema de salud mgs difundido en el mundo
contemporéneo. [ ;
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Actualmente, Ia mayorfa de los esfuerzos en el drea ambiental, est4n dirigidos a controlar los

problemas inherentes a un deficiente saneamiento bésico y se presta muy poca atencidn a

los problemas de contaminacién originados por las industrias y su efecto nocivo sobre la

calidad ambiental y Ia salud de la poblacién.

El cuidado de la salud tiene como propésito mejorar la calidad de vida del ser humano. La
alud puede ser alterada por factores del medio ambiente. Es légico deducir que se debe

evitar las alteraciones de este medio, para que la salud humana no sea perjudicada.

Las enfermedades que se transmiten por el agua, suelo y alimentos indican que la atencién

de la salud no debe ser focalizada en la enfermedad sino ofertar una atencidn integral que

incluya proyectos de inversién en el campo ambiental que logren impactar la situacién de

Ejes de Contenidos

*  Industrializacién de los Metales y los No Metales, sus consecuencias ambientales.

* Quimica de los combustibles

* laindustria quimica Y su relacién con los alimentos

* Toxicidad y conservacién de alimentos

*  Plasticos: clasificacién, usos Y consecuencias

*  Desechos industriales en afluentes y cursos de aguas

*  Tecnologias abiertas y cerradas

= Gestion ambiental Y ecosistema global

* Legislacién ambiental en Argentina.

* Industrias quimicas basicas Clasificacién, caracteristicas, factores para la viabilidad
de un proceso quimico industrial, Materias primas, intermediarios de sintesis,

productos de consumo. Obtencién y preparacién de elementos quimicos:
generalidades. Operaciones Y Pprocesos. Diagramas de flujo: representaciones.
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Balance de materiales en un proceso quimico. Preparacién industrial de
intermediarios quimicos: dcidos inorgdnicos e hidréxidos

*  Metales y no metales de aplicacién industrial Metalurgia: operaciones Y equipos de
procesos involucrados en la obtencién de un metal a partir de su mena. Purificacién
de metales: hierro, aluminio, cobre, cinc, plomo, estafio, titanio, magnesio.
Aleaciones de usos tecnolégicos. Elementos no metdlicos: hidrégeno, halégenos,
azufre. Desarrollo de I3 metalurgia en nuestro pais. Materiales silico-calcdreos:
arcilla, silice, piedra caliza, yeso. Extraccién. Materiales para la construccién:
cementos, vidrios y materiales ceramicos. Elaboracién. Composicién quimica.
Propiedades. Aplicaciones. Produccién Argentina.

* Productos quimicos en el entorno Aditivos alimentarios: modificadores de los
caracteres organolépticos; estabilizadores de las Caracteristicas fisicas correctores
de las cualidades plasticas; sustancias que impiden las alteraciones quimicas.
Insecticidas, productos de limpieza y cosméticos: estructura quimica, obtencién,
funcionalidad y biodegradabilidad. Agroquimicos: fertilizantes inorganicos y
orgdnicos, plaguicidas y herbicidas organoclorados y organofosforados. Efecto
acumulativo. Produccién de energia: combustibles: tradicionales y alternativos.
Costo ambiental del uso de combustibles fésiles. Energia nuclear: generacién de
electricidad, la radioterapia, la irradiacién de alimentos o la contaminacién
ambiental radiactiva,

Tratamiento de residuos Industriales: clasificacién y origen. Tratamiento de
efluentes. Residuos peligrosos: tratamientos fisicos Y quimicos. Tecnologias limpias:
técnicas de reduccién, reciclaje Yy recuperacién.

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- La integracién y profundizacién del conocimiento de las propiedades fisicas y quimicas de
los elementos Y compuestos, de las leyes, principios y teorias, desarrollados en unidades
curriculares previas, considerando un orden de complejidad creciente.

- La aplicacién de diferentes estrategias didacticas que tengan en cuenta el conocimiento y
las ideas previas de log estudiantes respecto a los procesos industriales,

/

\' g Sigue Hoja 108///...

v




3180

27 JUN 204

-Hoja 108-
(expediente N° 330-15-12-5819/23)

E

S COPIA

vl

- La interpretacién y descripcién de diagramas de flujo para la preparacién de diferentes
productos quimicos.

- La representacién, mediante modelos, de las explicaciones acerca de diversas
transformaciones quimicas, considerando su validez relativa a |a existencia de hechos
contradictorios con el modelo, o a la aparicién de modelos superadores,

- La resolucién de situaciones problematicas asociadas a las transformaciones de la materia
que se producen en el funcionamiento de |as industrias quimicas, en el marco de las leyes,
teorias y principios de Ia Quimica.

- La elaboracién e interpretacién de gréficos que relacionen las distintas variables que
intervienen en las transformaciones de |a materia durante los procesos de extraccién y
elaboracién de productos industriales

- La realizacién de algunos procesos industriales a escala de laboratorio que favorezcan el
desarrollo de habilidades Propias del trabajo cientifico: elaboracion de hipétesis,
observacién, experimentacién, recoleccién Y procesamiento de datos, andlisis de resultados
y discusion de conclusiones.

- La visita a industrias, empresas de servicios y laboratorios del medio para la observacién y
anélisis a escala real de las operaciones y los procesos quimicos y fisicos que se llevan a cabo.
- La interpretacién del impacto que tienen las aplicaciones tecnoldgicas relativas a diferentes
Procesos quimicos industriales, sobre el ambiente y la sociedad

- La produccién, presentacién y comunicacién de trabajos individuales o grupales que
incorpore el uso de diversos recursos digitales (documentos, videos, portales en la Web,
Presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacién, entre otros) como medio
para el desarrollo de habilidades de acceso Y transmision de la informacién.

- La participacién en encuentros de reflexién con otros espacios y/o disciplinas donde se
analicen y relacionen las siguientes temdticas: el rol de las industrias quimicas, el actual
modelo de desarrollo, el consumo masivo de bienes y servicios, y el impacto ambiental,

- La consulta de los disefios curriculares para la Educacién Secundaria para generar una
Propuesta de ensefianza pertinente a las necesidades formativas de este nivel
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Denominacién: Metodologia de Ia In vestigacicn
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el disefio curricular: 32 afio
Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

E

base en los descubrimientos e inventos que producen conocimientos sobre ellos mismos y
sobre la naturaleza, entonces es el propio ser humano, el actor social, en tinico que est3 en
condiciones de validar el Progreso de la especie a través de Ia investigacién como la actividad
por excelencia productora de conocimiento, que él mismo ha creado.

Investigar es esencial en el proceso del conocimiento, porque no basta con percibir, es
necesario comprender, explicar e implicarse para poder predecir. En e| producto del proceso
de investigacién, se manifiesta la concepcién del mundo que el investigador tiene; la

’

investigacion cientifica avanza con rapidez y se especializa cada vez mas, por esta razon, el

’

justificacién y el descubrimiento de nuevos conocimientos cientificos. Es a través del
“método cientifico”, que un sujeto, lograra “aprender a pensar” para “ensefiar g pensar”.

Los criterios generales en los que se sustenta Ia Presente propuesta parte de entender que
las cuestiones metodoldgicas de un proceso de investigacién no son auténomas del enfoque
tedrico conceptual que orienta al mismo. A su vez, y desde una concepcidn pedagdgica, se
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demarcar Progresivamente alguna problemdtica de interés Para los alumnos tanto en el
campo educativo como en el campo de las ciencias experimentales.

Ejes de contenidos

v El proceso de investigar. Etapas y fases del Proceso de Investigacién.
Caracteristicas diferenciales de los Paradigmas cuantitativo Y cualitativo. La
estrategia de investigacién, Instancias de validacién. Inicio del proceso:
enunciacién de hechos, problemas y la hipétesis. Identificacién y formulacién de
estos. Identificacién de Jos problemas cientificos. Hipdtesis. Definicién.
Definicién conceptual Y operacional de las variables. Marco Tedrico y
construccién del Objeto de Estudio. Disefios. E| método. Los Objetivos en
investigacién. Objetivos Generales Yy Especificos. Definicién y criterios para la
enunciacién de objetivos. Los propésitos en una investigacién.

v Labisqueda, la recoleccién y el tratamiento de los datos para la investigacién en
Biologfa. La busqueda bibliografica. Su técnica. Fuentes primarias y secundarias.
Tratamiento de |3 informacién. Las técnicas para obtener informacién primaria:
observacién, entrevista, cuestionario. Generalidades. Recoleccién de los datos.
Elaboracién de los instrumentos de medicién en Quimica. Principales pruebas
estadisticas. El dato cientificoen la investigacién cualitativa, El trabajo de campo.
La organizacién del trabajo de campo. Manuales, hoja de ruta. La seleccién y
entrenamiento de los entrevistadores. La prueba piloto y el ajuste de los

v Elinforme de investigacién. Funciones Y requisitos del informe de investigacidn.
Estructura y estilos de informes. Textos cientificos y argumentativos. Textos
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expositivo-explicativos. Presentacién de los resultados. Reconstruccién del
objeto de estudio a partir de la evidencia empirica disponible y sistematizacién
tedrica. Informe final. Partes o elementos estructurales. Aspectos formales.
Redaccidn y Estilo.

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de este taller se sugiere:

- Visitar los laboratorios de escuelas secundarias en el marco de articulacién con la
practica docente, e indagar el carcter de las practicas formativas que alli se realizan. -
Visitar museos y laboratorios de centros de investigacién y universidades.

- Concebir las experiencias como procesos de indagacién, planteando problemas y vias

alternativas de resolucién, y no como mera ilustracién o demostracién de principios
conocidos de antemano.

- Desarrollar el conocimiento de un amplio abanico de técnicas e instrumentos, asi como
la flexibilidad para adaptar las experiencias a contextos educativos diversos.
- Promover la utilizacion de herramientas informaticas, tanto en la realizacién de trabajos
experimentales como en procesos de simulacién y modelizacién.
- Enfatizar propuestas de préctica experimental que considere problematicas reales y
préximas al entorno del estudiante.
- Estimular el disefio experimental aprovechando el equipamiento que utiliza usualmente
el estudiante para otros fines no académicos: celulares, cdmaras fotograficas, entre otros.
- Utilizar el aula como espacio de investigacién.

§
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Didactica de la Quimica Il

Denominacidn: Diddctica de la Quimica Il
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio
Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas cdtedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los cambios y dindmicas de la sociedad actual demandan ciudadanos cientificamente
alfabetizados, que se encuentren en capacidad de utilizar el conocimiento cientifico para
formular preguntas y dar sentido a fenémenos, procesos, problematicas y cambios de su
entorno cotidiano y que reconozcan a la ciencia como una actividad profundamente humana
Estas nuevas finalidades de la educacién cientifica actual requieren una cultura y practica
docente que configure la ensefianza de las ciencias, y particularmente a la Quimica, en pos
de dichos objetivos. No obstante, al interior de las clases en el profesorado, se intenta
responder a tales desafios, permitiendo espacios permanentes de reflexién desde y sobre su
practica para discutir y analizar estas nuevas necesidades; espacios donde se pueda
aprender, disefiar y elaborar dispositivos y/o instrumentos, reflexionando su practica desde
un modelo tedrico que promueva la toma de decisiones fundamentadas.
En relacidn con la ensefianza de la quimica, es frecuente referirse a esta como una ciencia
experimental; por ende, es coherente enfocar su ensefianza desde esta perspectiva, sin
embargo, es interesante...ensefiarles qué es la quimica, qué puede hacer en su mundo y como
lo hace, promoviendo la reflexién a lo largo del proceso. Para resolverlo es necesario pasar
de la causalidad cotidiana a la causalidad quimica sin perder de vista lo “real®. Lo cual es
posible mediante un proceso de “modelizacién® que transforme el hecho real en hecho
idealizado y esto es posible mediante la intervencién experimental o simulada, reflexiva y
tedrica, en algunos fenémenos a su alcance.
En este sentido, esta unidad curricular plantea una visién actualizada en torno a una de las
lineas de accién mds representativas del saber quimico como lo es la actividad experimental,
sustentada en reflexiones criticas, instrumentos Y propuestas aportadas por la investigacién
en diddctica de la quimica que le permitan disefiar, aplicar y evaluar propuestas de trabajos
précticos teéricamente fundamentadas para la ensefianza de la quimica.
b,
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Ejes de Contenidos

La educacién cientifica en la ensefianza de la quimica: Una mirada desde la
Naturaleza de Las Ciencias. La actividad experimental.

Concepciones de la ensefianza de la quimica. La actividad experimental en la
ensefianza de la quimica: aproximaciones y controversias.

Criterios para el disefio: simulaciones interactivas y sensores de laboratorio, rubricas
de modelizacién, instrumentos referentes.

Instrumentos y estrategias para la ensefianza y evaluacién aportadas por la didéctica
de la quimica.

Tecnologias de la informacién y comunicacién (Tics) para el apoyo de la ensefianza
y el aprendizaje: Fundamentos pedagdégicos del uso de la tecnologia aplicada a la
ensefianza de la quimica.

La evaluacién en la ensefianza de las ciencias Evaluacién de las propuestas de
ensefianza y resultados de aprendizaje. Supuestos didécticos y estrategias de
evaluacién. Estrategias e instrumentos de evaluacién de los aprendizajes y su
vinculacién con las estrategias de ensefianza de las ciencias: resolucién de
problemas y evaluacién, la evaluacién en trabajos précticos, practicas
experimentales y trabajos de campo; la evaluacién en proyectos de investigacion
escolar; la evaluacién en propuestas de ensefianza de las ciencias en espacios no
escolares. Lenguaje, comunicacién y evaluacién en las clases de ciencias. La
evaluacién en propuestas mediadas por TIC.

Orientaciones metodolégicas
Para esta unidad curricular se sugiere:
- Analizar diferentes proyectos curriculares institucionales y proyectos de aula,
reconociendo: modelos y enfoques acerca de la ensefianza de la Quimica, finalidades
propuestas de la ensefianza; criterios de seleccién, secuenciacién y organizacion de
contenidos, las concepciones implicitas de ciencia, entre otros.
- Indagar la presencia de presupuestos didacticos pertenecientes a los diferentes
modelos de ensefianza en, planificaciones y programas de ensefianza, materiales
editoriales, software educativo, carpetas de estudiantes, entre otros.
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- Disefiar planificaciones y programas anuales, unidades Y proyectos didacticos para la
ensefianza de la Quimica en el Nivel Secundario.

- Analizar escenas de ensefianza de Ciencias Naturales en actividades institucionales y
dulicas reconociendo aspectos y elementos de los diferentes discursos didacticos en
juego. ‘

- Analizar y definir criterios de evaluacién fundados en modelos didacticos pertinentes
para la ensefianza de las Ciencias Naturales.

- Poner en tensién las derivaciones para la ensefianza de las Ciencias Naturales que se
coligen de los diferentes aportes de las Teorias del Aprendizaje. —

Estimular la interaccién de los estudiantes con especialistas en el drea de la Didactica
de las Ciencias Naturales y la participacién en congresos y foros dedicados al debate de
las problematicas del campo.

- Indagar las concepciones personales construidas en las experiencias biogréficas como
estudiantes ofreciendo herramientas que permitan revisar criticamente los modelos
educativos vivenciados en el drea de las Ciencias Naturales, en los diversos niveles de
formacién; y evaluar criticamente el valor educativo de propuestas vigentes.

- Leer y analizar trabajos de investigacién del campo, reconociendo las metodologias y
marcos tedricos utilizados, y los alcances y limites de los resultados o conclusiones;
considerando la complejidad propia del contexto de actuacién profesional.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales (documentos, videos,
portales en la Web, presentaciones audiovisuales, entre otros), para la ensefianza del
contenido de esta unidad - Incluir el uso de blogs, foros, wikis, busquedas en la Web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos
de indagacién y produccién, y de intercambio y colaboracién entre los estudiantes.
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Quimica Aplicada: Problemiticas locales (salud, industria y ambiente)

Denominacién: Quimica Aplicada
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el diseiio curricular: 42 afio
Asignacién horaria: 5(cinco) horas cétedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

El ser humano, aparecié tardiamente en la historia de la tierra, pero ha sido capaz de
modificar su ambiente con sus actividades, cambiando la faz del planeta, la naturaleza de su
atmésfera y la calidad de su agua generando probleméticas que afectan a la salud.

Hoy, la demanda sin precedentes a la que el rapido crecimiento de la poblacién humana y el
desarrollo tecnoldgico — industrial someten al ambiente produce un declive cada vez mas
acelerado en la calidad de éste y en su capacidad para sustentar la vida.

Para reducir la degradacién socio ambiental y salvar el habitat de la humanidad, las
sociedades deben reconocer que el ambiente es finito.

Los estudiantes deben abordar las tematicas partiendo de la premisa: “La resolucidn de la
problematica y sus implicancias en la salud se asientan en la educacién ambiental”.

Los alumnos a través de este seminario deberén fortalecer su capacitacidon para luego
promover en sus educandos una actitud de responsabilidad, de respeto por la naturaleza, y
un modo de uso consiente y racional de los recursos, lo que se reflejard en una mejor
situacién ambiental.

Este seminario permitira el anilisis de situaciones problemdticas locales en lo referente a la
salud, el ambiente y la industria y la buisqueda de respuestas a dichas probleméticas
generando una mirada amplia acerca de nuestro lugar dentro del llamado ecosistema global;
Este andlisis se desarrollard a través del estudio de los diferentes procesos y escenarios
ambientales asociados a la contaminacién y sus efectos sobre la salud causados por el ingreso
y la circulacién de sustancias téxicas en el ambiente natural atmosférico, acuatico y terrestre.
El planteo didactico de este espacio curricular parte de la base de entender a la cienciay a la
tecnologia como disciplinas con caracter de empresas sociales, con intereses econémicos e
ideoldgicos. Por tanto, las problematicas locales deben tener una vision interdisciplinar, con
un enfoque CTSA de contenidos, reorientando las précticas de ensefianza en contextos de
alfabetizacién cientifica y tecnolégica, que conforman los ejes vertebradores de los
programas de la UNESCO para Latinoamérica, la educacién integral del alumno como futuro
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ciudadano responsable en la toma de decisiones sobre su entorno y como docente en tanto
formador y educador.

También es necesario delimitar el campo conceptual de este espacio curricular, es decir
generar un espacio de problemas o situaciones-problema cuyo tratamiento implica
conceptos y procedimientos de diversos tipos que estdn en estrecha conexién. Un espacio
que permita percibir problematicas sociales y naturales, encuadrarlas e intentar estrategias
para resolverlas.

Conservar el medio ambiente en el que coexistimos requiere acciones como: tomar
conciencia, analizar los valores actuales, participar responsablemente, conocer modelos de
intervencién, tomar decisiones, elaborar, gestionar e implementar proyectos, concertar con
otros actores, sin perder de vista la solidaridad global y la equidad social.

Ejes de Contenidos

* Lla educacién ambiental y el desarrollo biosocial del hombre
contemporineo.

= El desarrollo sustentable.
= Normatividad juridica.
*  Educacién ambiental: accién y difusién social.

. La problemdtica ambiental local: investigacién individual- grupal de las diferentes
problematicas seleccionadas por los alumnos
Desarrollo humano y Desarrollo Sustentable Desarrollo humano y desarrollo sustentable.
Ambiente. Riesgos y peligros. Atencién primaria y atencién primaria ambiental. Desarrolio,
consumo y produccién. Pobreza, inequidad y medio ambiente. Ambientes humanos y
poblacién. Impacto de los factores ambientales sobre la salud. Ambientes ocupacionales
como amenaza para la salud. Participacién y responsabilidad social.
Contaminacién ambiental y su incidencia en la salud Contaminacién de aire, agua y suelo.
Riesgos y peligros ambientales: formas de abordaje. Peligros biolégicos, quimicos y fisicos.
Rutas de exposicién y receptores. Elementos para evaluacién y manejo de riesgos
ambientales para la salud. Metodologias de evaluacién de riesgo ecoldgico y humano.
Vectores de enfermedad y sus consecuencias. Problemas ambientales actuales en nuestro
pais: suelo, agua, aire, flora y fauna. Suelo: contaminacion, exposicién y riesgo a los
contaminantes del suelo, uso de productos quimicos.

S/
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Cuidados saludables del medio ambiente Agua potable y salud. Fuentes superficiales y
subterrdneas. Problemas sanitarios vinculados a la morbilidad y mortalidad relacionados con
el uso del agua. Tratamiento de agua: filtracién, coagulacién, desinfeccion. Aguas residuales
domeésticas y efluentes industriales. Impactos sobre la salud. Aire. Contaminantes primarios
Y secundarios. La contaminacién Y sus consecuencias para la salud. Aire interior y
contaminacién intradomiciliaria. Prevencién de la contaminacién atmosférica. Prevencién de
la contaminacién del suelo. Residuos domésticos, peligrosos y radiactivos. Residuos Y sus
consecuencias para la salud. Manejo, tratamiento y disposicién. Gestién. Alimentos. Tipos de
contaminacién alimentaria. Cuidados en la produccién y conservacién de alimentos.
Alimentos transgénicos.

Responsabilidad social Niveles de responsabilidad en el cuidado del ambiente. Normativa
ambiental: nacional, provincial y municipal. Tratados Internacionales. Ambiente sano y
equilibrado. Responsabilidad ambiental. Politicas de participacién de la comunidad. Acciones
para la promocién y prevencién de la “salud ambiental”. Lugar de la escuela en la
preservacion del ambiente

Orientaciones metodolégicas

Esta propuesta pretende transformar el ambiente en un aula de observacidn,
experimentacién e investigacién propiciando un abordaje conceptual complejo y relacional,
a los fines de contribuir a la formacién de profesores y ciudadanos comprometidos con el
cuidado ambiental. En este sentido se sugiere:

- Estimular los proyectos de investigacién en terreno y la realizacién de jornadas de
profundizacién tematica y trabajos de laboratorio.

- Definir unidades ambientales de estudios, tanto urbanas como rurales; seleccionar el
problema a desarrollar; plantear actividades de busqueda bibliografica desde un enfoque
multidisciplinar; disefiar y ejecutar trabajos précticos de campo; realizar experimentos y
mediciones de variables ambientales tanto en terreno como en laboratorio, y elaborar
conclusiones,

- Incentivar el trabajo grupal, orientar y especificar los trabajos practicos de campo,
seleccionar metodologias acordes a los objetivos planteados y relacionar contenidos
curriculares.

- Organizar e implementar debates sobre problemas globales actuales que tengan especial
relevancia para el contexto préximo, invitando a expertos o a actores implicados en el
problema, reflejando las distintas posturas con que se enfrenta socialmente la situacién. -
Propender la participacién activa en diferentes actividades cientifico-culturales vinculadas a
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los temas desarrollados: visitas, conferencias, ateneos, cafés cientificos, simposios,
congresos o eventos afines.

- El uso de medios digitales y audiovisuales en cada uno de los pasos y procesos que
conforman los proyectos de investigacién en terreno propuestos para el abordaje de los
diferentes ejes de contenidos.

- La utilizacién adecuada de material e instrumentos de laboratorio y de campo, empleando
las normas de seguridad e higiene pertinentes.

- La bisqueda, seleccién, interpretacién y comunicacién de informacién relacionada con los
temas abordados, contenida en distintos soportes y formatos.

- La incorporacién del uso de analogfas, como formas provisorias de imaginar y comprender
fenémenos, procesos, problemas o modelos, analizando también sus limitaciones para la
interpretacién de fenémenos terrestres.

- Considerar los disefios curriculares para la Educacién Secundaria como referencia para el
desarrollo de esta unidad curricular, generando una propuesta de ensefianza pertinente a las
necesidades formativas de este nivel. - Incorporar el uso y produccién de diversos recursos
digitales (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, entre
otros), para la ensefianza del contenido de esta unidad - Incluir el uso de blogs, foros, wikis,
busquedas en la Web, herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién, para llevar a cabo actividades que
promuevan procesos de indagacién y produccién, y de intercambio y colaboracién entre los
estudiantes.

o
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Quimica Bioldgica

Denominacidn: Quimica Biolégica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 42 afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas cétedras

Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular es el drea del conocimiento que estudia las biomoléculas, componentes
de los seres vivos y la forma en que estas interactian respetando las leyes fisicas y quimicas de la
materia para asi mantener y perpetuar la vida. Aquf el alumno recibira los elementos que le
permitiran interpretar los fenémenos quimicos- biolégicos que ocurren en los organismos.

El desarrollo de la asignatura comprende el estudio de las macromoléculas fundamentales de los
organismos vivientes. En todo ser vivo ocurre a cada instante una cantidad de reacciones
quimicas, cuyo estudio se engloba bajo el nombre de metabolismo. Estos procesos no ocurririan
si no participaran las enzimas, catalizadores comprometidos tanto en la degradacién de
sustancias incorporadas desde el exterior (alimentos) como asi también en la sintesis de
componentes del organismo o en la elaboracién de productos de desecho.

Durante el desarrollo de la asignatura se estudian los mecanismos de generacion,
almacenamientoy transferencia de energia en los eventos celulares. El alumno, al poner en orden
los conocimientos basicos de la Quimica y Fisica Bioldgicas, ird comprobando que la mayor parte
de las conversiones quimicas en los seres vivos se cumple en forma gradual, a través de una serie
de etapas, llamadas metabdlicas

Pero es en la integracién de las estructuras con funcién molecular, como asi también la regulacion
del metabolismo, lo que da significado a la actividad celular. Esto lleva al estudio de los
mecanismos de modulacién de la actividad enzimética y de las funciones que cumplen las
hormonas como importantes agentes de integracién en los organismos pluricelulares.

El progreso de la quimica biolégica ha sido uno de los factores mas decisivos del desarrollo actual
de las ciencias de la salud. Las contribuciones de esta ciencia bésica han sido de gran beneficio y
todo indica que los aportes pueden ser atin més trascendentes debido al progreso tecnoldgico y
al surgimiento de nuevas formas de propagacién del conocimiento. El estudio de la quimica
biolégica se remonta a los comienzos del siglo XIX, cuando imperaba una teoria conocida como
“vitalismo” que sostenia que las sustancias existentes en la materia viva eran cualitativamente
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diferentes de la materia no viva, y que no se comportaban segtin las leyes conocidas de la fisica y
la quimica.

Esto se derrumbé a raiz de los trabajos de un bioquimico alemdn (Whdler en 1828), que sintetizé
en un laboratorio urea a partir de cianato amédnico.

Se encargaron de echar esto abajo los hermanos “Buchner” en 1897, observando que extractos
de células de levaduras rotas Y por lo tanto muertas, eran capaces de llevar a cabo la
fermentacién del azticar hasta etanol. Esto abrié el camino al estudio de las reacciones Y procesos
biogquimicos “in vitro”. A partir de aqui se avanzé més répidamente en el conocimiento de las
diferentes rutas metabélicas.

La teorfa vitalista se derrumbd en 1926, cuando Sumner fue capaz de cristalizar una proteina
(ureasa) demostrando que, aunque las proteinas tienen estructuras grandes y complejas, es
posible sintetizarlas como otro compuesto inorganico cualquiera y que sus estructuras pueden
determinarse con los métodos de la fisica ¥ quimica.

En la mitad del siglo XX se desarrolla la biologia molecular, aunque la idea de gen ya habia sido
Propuesta en el siglo XIX por Mendel.

A mediados del siglo XX todavia nadie habia aislado un gen ni se habfa determinado su
composicién quimica. La mayoria de los cientificos pensaban que los dcidos nucleicos tenfan una
funcién meramente estructural, y que tan solo las proteinas eran lo suficientemente complejas
estructuralmente para ser portadoras de la informacién genética.

En los afios 40 y 50 se demostré que esto era erroneo, y que el ADN era el portador de la
informacidn genética. Watson y Crick publicaron la estructura en doble hélice del ADN.

De todo esto se deduce que los descubrimientos alcanzan un consenso que se corresponden a la
observacién cientifica, la naturaleza de los esquemas de clasificacién, el cardcter provisional del
conacimiento cientifico, las suposiciones que hacen los cientificos, el método cientifico, el papel
de los errores en la investigacién, y el razonamiento I6gico- El progreso lineal y acumulativo de
dicho conocimiento es refutado por el consenso acerca de la naturaleza de las hipétesis,
sosteniéndose que la ciencia progresa desde hipdtesis que se confirman, pero también desde
teorias y suposiciones que se refutan.

Ejes de Contenidos
*  Elementos constitutivos de los seres vivos
»  Procesos anabélicos: Fotosintesis
*  Procesos catabélicos y anabélicos en: hidratos de carbono, lipidos y proteinas.
*  Mensajeros quimicos: tipos y funciones
*  Procesos metabélicos por influencia de los medicamentos
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Orientaciones metodolégicas

Se sugiere:

- Trabajar sobre la especificidad del lenguaje cientifico abordando su terminologia particular,
considerando que los conceptos organizadores se desarrollan y cobran sentido en la red
conceptual en que estan inmersos.

- Interpretar las principales rutas metabélicas, sus relaciones anatomo-fisioldgicas y los
mecanismos de regulacién.

- Describir los mecanismos de sintesis y degradacion de sustancias en los organismos.

- Emplear analogias o utilizar modelos o simuladores que favorezcan la construccién de modelos
cientificos didacticos para representar el salto de una escala macroscépica a una microscépica y
las propiedades emergentes en cada nivel, para explicar las transformaciones, intercambios y
equilibrios quimicos.

- Trabajar con imégenes reales y esquemdticas de las células a nivel estructural y ultra estructural,
como estrategia para la transposicién de las observaciones y conceptualizaciones.

- Emplear estrategias de resolucién de problemas y de experimentacién que favorezcan el
desarrollo de habilidades propias del trabajo cientifico; recoleccién de datos, procesamiento,
andlisis de resultados y discusién de conclusiones, a partir de diversos fenémenos observables en
la vida cotidiana, o relacionados a probleméticas de relevancia social.

- Generar situaciones en las que los estudiantes estimen, planteen conjeturas, sugieran
explicaciones, discutan sobre la validez de los resultados y procedimientos, y argumenten. -
Incorporar el uso y produccion de diversos recursos digitales, vinculados con el contenido de esta
unidad (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software
educativo, de simulacién, entre otros)

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cimaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la Web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacién
y la comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacién y
produccién, y de intercambio y colaboracién entre los estudiantes. - Incorporar recursos que
posibiliten diferentes formas de abordar la comprension y resolucién de problemas, y de
comunicar resultados

- Considerar los disefios curriculares para la Educacién Secundaria como referencia para el
desarrollo de esta unidad curricular, generando una propuesta de ensefianza pertinente a las
necesidades formativas de este nivel.
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Campo de Formacién en la Préctica Profesional

Las unidades curriculares de este campo de formacién estan orientadas al aprendizaje de las
capacidades para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través

de la participacién e incorporacién progresiva en los distintos niveles educativos y contextos
socio-educativos.

Es necesario construir colectivamente una concepcién de la practica que la conciba como®:

Un componente curricular del proceso formativo que se constituye como eje
articulador de la formacién y en el que intervienen el Instituto Formador, las
instituciones/ escuelas asociadas y otras instituciones.

Un trayecto de aprendizaje que integra con coherencia a lo largo de la carrera y en
el que intervienen los saberes tedricos y los saberes précticos.

Una experiencia centrada en la ensefianza.
Un espacio de aprendizaje, experimentacion, reflexién e innovacién.

Espacio privilegiado de formacién donde se posibilite la construccién y desarrollo de
capacidades “para” y “en” las practicas docentes.

Una experiencia que posibilita modificar el habitus del oficio de la docencia a partir
del andlisis de las propias practicas

Transmitir un conocimiento.

Favorecer el desarrollo de una capacidad.

Guiar una practica.

5 Material del Seminario del “Campo de la Formacién en la Préctica Profesional en la formacién de docentes” a
cargo de Jorge Steiman y Equipo de Didéctica General de la UNSAM. Corrientes.2011.
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Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién en la Practica Profesional son:

Campo de la Formacién en la Prictica Profesional

Método y Técnicas de recoleccién

PrAcon hinaiia | = Instituciones Educativas

. Programacién de la ensefianza
Curriculum
. Organizaciones Escolares

Préctica Docente Il

Coordinacién de grupos de Aprendizaje

PricdeniDocente il Evaluacién de los Aprendizajes

Residencia Pedagégica " Acercamiento a la préctica docente efectiva

En este marco las Practicas Docentes y Residencia Pedagdgica, deben tomarse como eje
estructurante del proceso formativo, garantizando la articulacién con las demas unidades
curriculares, mediante un proyecto de trabajo compartido entre los profesores del Instituto
formador de los distintos campos de formacién (Campo de Formacién General, Campo de la
Formacién Especifica, Campo de la Practica Profesional), y los docentes orientadores de la
Escuelas asociadas. Para ello el equipo de conduccién del instituto formador debe propiciar
los espacios y tiempos institucionales para asegurar los procesos de articulacién tanto
institucional (vertical y horizontal) como interinstitucional.

Las Practicas Docentes y Residencias pedagdgicas implican un proceso social y guiado®, ya
que el aprendizaje es individual, su desarrollo requiere de una mediacién social activa; por lo
cual es preciso elaborar un proyecto de trabajo interinstitucional que involucre tanto a las
escuelas e instituciones asociadas como al Instituto Superior al interior del Profesorado. Se
trata de una propuesta que intenta, desde un disefio consensuado, organizar las practicas y
residencia con coherencia a lo largo de toda la carrera, estableciendo la secuencia,
gradualidad y tipo de tarea que define la inscripcidn de los estudiantes de profesorado en las
escuelas de la red; del grado de responsabilidad de cada uno de los actores involucrados; de

20 DAVINI, Marfa Cristina “Acerca de la Pricticas Docentes y su formacién”. Cap. 1, apartado 6. Ministerio de Educacién. INFD.
Direccién Nacional de Formacién e Investigacién. Area de Desarrollo Curricular. 2015.

Sigue Hoja 124///...




21 JUN 2004
-Hoja 124-

(expediente N° 330-15-12-5819/23)

sl

las formas de seguimiento y evaluacién de los mismos, del proyecto en si y de las
concepciones tedricas que fundamentan sustancialmente la propuesta desde la que se han
pensado las Practicas y Residencia.

En la dindmica prevista a través de redes entre Institutos Superiores y Escuelas/
instituciones asociadas, se concibe que el aprendizaje individual indispensablemente
requiere de la participacién de otros, donde lo individual y lo social se entretejen en procesos
espiralados de reciprocidad; por lo que implica la participacién activa de los docentes de
dichas escuelas, en un proyecto compartido, que involucra al tramo de la formacién en el
cual los futuros docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes, donde se privilegie
el desarrollo de trabajos y experiencias pedagdgicas conjuntas, en cada uno de los niveles del
sistema educativo para los que se forma y en ambitos escolares Finalidades formativas de
las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién en la Préctica Profesional
Se requiere y pretende en este campo recuperar la ensefianza como centralidad del
quehacer y sentido de ser del docente, eludiendo la visién de que esta recuperacion
representa un retorno a un tecnicismo superado, o una visién instrumental de la docencia.
Recuperar |a centralidad de la ensefianza es comprenderla como practica deliberada dirigida
a que los estudiantes aprendan a ensefiar efectivamente y en forma cotidiana, en el marco
de grandes finalidades humanas, sociales, éticas y politicas.

Tomar como eje la formacidn para la ensefianza es una cuestidn fundamental, de gran
importancia para los profesores del Cam po de la Préctica Profesional ya que deben transmitir
el oficio de ensefiar, a través de diferentes acciones propias del quehacer del docente,
propiciando ademds la reflexién y andlisis de dichas précticas. Por ello se hace necesario
introducir gradualmente al estudiante de profesorado, en los dmbitos escolares para los que
se forma: Nivel Inicial, Nivel Primario ¥ Nivel Secundario.

El recorrido se realizard en forma progresiva y en complejidad creciente, en el sentido que
los ejes de contenidos de las distintas unidades curriculares del Campo se vayan integrando
paulatinamente y de manera pertinente en lo que la propuesta global del Campo de
Formacion pretende a través de la formacion docente inicial prevista en el presente
documento curricular, donde los estudiantes irdn participando en actividades de
responsabilidad creciente a lo largo de la carrera.

A través de las experiencias previstas en las unidades curriculares del Campo de la Formacién
de la Prictica Profesional, se Propone que los estudiantes puedan resignificar esquemas
tedricos implicitos, saberes y valores internalizados durante su historia escolar y revisar
discursos y précticas escolares propias y ajenas, como punto de partida para desarrollar

Sigue Hoja 125//1...




ES COPIA

27 JUN 20

-Hoja 125-
(expediente N° 330-15-12-5819/23)

Ml

competencias profesionales que le permitan observar la multiplicidad de dimensiones y la
complejidad en que se lleva a cabo la préctica profesional docente.

Se creardn condiciones de aprendizaje que permitan al futuro docente, ponerse en situacién
de investigador reflexivo, critico Y constructor de saberes, que propicien la apropiacion del
rol y de la préctica docente en cada uno de los niveles educativos para los que se forma.

En cualquiera de las instancias de formacidn, previstas en las unidades curriculares del
Campo de la préctica, como eje vertebrador, y de las demds unidades curriculares de los otros
campos de formacién: General y Especifica, es pertinente tener presente /o ensefianza, la
cual implica siempre:

El ejercicio del rol requiere, asimismo, que tanto los docentes orientadores de las escuelas
como los docentes del Instituto que intervienen en las “Précticas y Residencia” conformen
un equipo de trabajo mancomunado en el acompaiiamiento pedagégico de los estudiantes.
Para fortalecer la institucionalizacién de estos vinculos, deben participar de las instancias de
articulacion, ademds, los directivos de las escuelas y del Instituto Superior, responsables
institucionales por la gestién del desarrollo del curriculo.

El docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente junto con los
profesores del Instituto Superior, entre cuyas funciones mas importantes estd la de favorecer
el aprendizaje del rol, acompaiiar las reflexiones, brindar criterios de seleccién, organizacion
Y secuenciacion de contenidos y propuestas didacticas, disefiar junto con los alumnos del
Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios para analizar la propia practica. Para ello
deberd concertarse los grados de participacion de los docentes involucrados en el Equipo de
la Préctica.

Para llegar a conformar dicho equipo, se deberdn resolver desafios tales como, la tradicion
del lugar del conocimiento en el ISED yen la escuela, construyendo una concepcidn integrada
en la cual “el lugar de la practica” y el “lugar de la teoria” se presenten como permeables a
la experiencia; como también reconstruir el rol del docente orientador como co- formador.
Respecto de la organizacién horaria, es clave para la concrecién de la propuesta curricular,
por lo tanto, es un tema central en la organizacion institucional. En dichas instancias se
deberan construir acuerdos mediante consensos entre los actores involucrados, para lo cual
debera considerarse lo previsto en el Reglamento del Campo de la Practica Profesional
(Resolucién N°1977/14).

Las probleméticas a abordar en las instancias de articulacién deben contemplar basicamente
los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Practica Profesional, ademads
de cuestiones relacionadas con la implementacién especifica dé acciones gue promuevan la
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continuidad®’(que refiere a la articulacién vertical), la secuencia®® ( que refiere al orden en
que se decide la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos ensefiados) y la integracién®
(que refiere a la articulacién horizontal). Asimismo, el abordaje de: criterios (de ensefianza,
de evaluacidn, de seguimiento y monitoreo), alcance de los contenidos (por un lado,
considerando la seleccién de la informacién y la identificacién de ideas basicas que se
considera necesario abarcar; y por otro, los propésitos educativos que se pretenden).

En cuanto al rol de coordinacién de las acciones a llevarse a cabo a través de las unidades del
campo de la Préctica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de las Précticas y
Residencias segtin corresponda.

La evaluacién serd en proceso considerando en todos los casos el trabajo en talleres y en
terreno, a través de los dispositivos e instrumentos que los profesores de practica del
instituto formador junto con el equipo de Prictica estimen pertinentes, evaluando siempre
la relacién teorfa- practica, en funcién de las capacidades a desarrollar.

Se recomienda considerar como criterios de evaluacién, los enunciados en este documento
curricular como “Finalidades formativas de la carrera”, extraidas de las capacidades a
desarrollar en la formacién docente inicial establecidas en la Resolucién N ° 24/07.
Asimismo, respecto a la organizacién de los talleres se recomienda considerar lo enunciado
en el apartado: “Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta” de este
Disefio Curricular.

Se tomardn en consideracién para organizar y evaluar las distintas unidades curriculares de
este campo de formacién, las pautas establecidas en el “Reglamento del Campo de la Practica
Profesional para Profesorado de Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los
distintos niveles del Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /o
modalidades” (Resolucién N © 1977/14).

2 Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problemética curricular. Ed. Trillas México (1984)
?8 Diaz Barriga, Op. Cit.
2 Diaz Barriga, Op. Cit.
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Prdctica Docente |

Denominacién: Métodos y Técnicas de Recoleccién/Instituciones
Educativas
Formato: Prdctica Docente
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Asignacién horaria: 5(cinco) horas cdtedras
(3 horas cdatedras anuales destinadas al desarrollo de clases en el
instituto formador y 2 horas cétedras anuales destinadas a las
actividades en las escuelas asociadas)

Finalidades formativas de |a unidad curricular

Los contenidos que corresponden al primer afio del Campo de la Practica Profesional de la
practica se proponen iniciar a los futuros docentes en el reconocimiento del futuro campo
de desempefio profesional, brindandoles elementos bdsicos para abordar el contexto escolar
a partir de una actitud de investigacién y de reconocimiento institucional. Los contenidos del
primer taller deben ser desarrollados en forma simultdnea con los contenidos del segundo
taller.

De manera tal que los instrumentos de recoleccién y andlisis de la informacién sean solo
herramientas para indagar y favorecer a través de dicho dispositivo, el conocimiento acabado
de las instituciones educativas de los Niveles para los cuales se forma (y no contenidos a ser
trabajados en forma aislada como metodologia de investigacién, lo cual distorsionaria el
sentido de la finalidad formativa de esta unidad curricular).

El abordaje de este taller implica el inicio de intervencion en el futuro campo de desempefio
escolar en los distintos niveles para los que se forma, favoreciendo la implicacién del futuro
docente en un proceso espiralado y ascendente, partiendo del contexto institucional, hacia
otras actividades escolares propias del docente en el marco institucional.

El profesor de Prdctica Docente debers seleccionar Yy organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacién y en particular de la unidad
curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el abordaje de cada
uno de los niveles para los que se forma.
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La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta prevista en el
“Reglamento del Campo de la Prictica Profesional para Profesorado de Educacién Secundaria
y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en sus distintas
especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N ° 1977/14), debiendo cuidar
que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que
permitan el conocimiento de cada uno de los niveles para los que se forma.

Ejes de contenidos
Método y Técnicas de recoleccién y andlisis de la informacién

® Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccién de la informacién a
través de distintos instrumentos en el marco de la investigacion cualitativa, en y de
las instituciones educativas de Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario.

® Andlisis de la informacién recolectada a través de la metodologia cualitativa, de
modo que permita trabajar la informacién empirica desde una mirada critica y
reflexiva, articulando la empirea con el encuadre conceptual proveniente de las
diferentes dreas del conocimiento que se dictan simultdneamente en las unidades
curriculares, de modo tal que permita al futuro docente un proceso de teorizacién y
reflexién de la accién.
Instituciones Educativas

® Conocimiento de las formas de organizacién de las instituciones educativas de Nivel
Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario en diferentes contextos donde se
desempefiard el futuro docente.

® Abordaje del marco regulatorio vigente, inherente al quehacer del docente en los
Niveles para los que se forma (Marco normativo nacional, del Consejo Federal de
Educacién y marco normativo provincial, que regulan las practicas educativas en las
instituciones).

® Andlisis de las practicas docentes en el marco institucional, en actividades de
diferente indole (previstas en Calendario escolar), estudiando dichas précticas en
instituciones de cada uno de los niveles para los que se forma, donde los estudiantes
puedan vivenciar el proceso desde el propio andlisis, considerando:

o el problema central del anlisis: qué se analiza, cémo se analiza, para qué se
analiza.
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o los requisitos necesarios: escenario colectivo, conocimiento tedrico y
herramientas/instrumentos de la investigacién cualitativa (observacién,
registro, diario del profesor, etc.).

o y obstéculos para el anélisis: tendencias del habitus, factores externos.

® Estudio de casos prefigurados para el andlisis de la practica institucional.

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Analizar y reconstruir experiencias educativas en relacién con la educacién en Ciencias
Naturales, a través de las historias de formacién, considerando su incidencia en los motivos
y condiciones de eleccién de la carrera.

- Recuperar los aportes de la narrativa, registro de imdgenes, relatos de formacién y
documentacién pedagdgica, como vias que posibilitan nuevas lecturas y escrituras acerca de
las practicas docentes vinculadas a la educacién en Ciencias Naturales

- Participar de précticas en terreno y de trabajos de campo como experiencias formativas en
las que el estudiante se vincula con espacios socioculturales de la comunidad que trabajan
con jovenes y adultos en précticas relacionadas a la educacién en Ciencias Naturales.

- Recuperar el enfoque socio antropolégico, en particular los aportes de la Etnografia
Educativa, para la realizacién de micro experiencias educativas en instituciones de la
comunidad.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades
propias del Campo de la Préctica Docente (documentos, videos, portales en la Web,
presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacién, entre otros)

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en la
Web, herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la
informacidn y la comunicacién, para llevar a cabo actividades gue promuevan procesos de
indagacién y produccién, y de intercambio y colaboracién.
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Practica Docente II

Denominacién: Programacién de la ensefianza / Curriculum y
Organizaciones escolares
Formato: Prdctica Docente
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio
Asignacidn horaria: 7(siete) horas cdtedras
4(cuatro) horas cdtedras anuales destinadas al desarrollo de clases en el
instituto formador. 3(tres) horas cdtedras anuales destinadas a las
actividades en las escuelas asociadas.

Préctica Docente Il posibilita el acceso al siguiente nivel de abordaje del contexto escolar: el
aula; continuando el avance de la espiral ascendente en el abordaje de la realidad de la
préctica docente; permitiendo una mirada amplia e innovadora en los futuros docentes,
iniciando su entrada en actividades propias de la futura profesién.

En esta unidad curricular se trabajarién contenidos practico-tedricos que impliquen el
aprendizaje respecto de la gestién de la clase, desde su disefio y planificacién, su desarrollo
y evaluacion. Para ello se debers construir dispositivos de andlisis didactico de las précticas
de ensefianza en cada uno de los niveles para los que se forma, los que serin objeto de
estudio, y desarrollo.

Asimismo, se pretende que el estudiante realice disefios de planificaciones /programaciones
de ensefianza conforme a los andlisis didacticos que se efectien colectivamente en los
talleres semanales en el instituto formador.

El profesor de Practica Docente debers seleccionar Y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacién y en particular de la unidad
curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el abordaje de cada
uno de los niveles para los que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, est3 prevista en el
“Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacién Secundaria
y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en sus distintas
especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N ° 1977/14), debiendo cuidar
que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que
permitan experiencias en cada uno de los niveles para los que se forma.
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Ejes de contenidos
Programacién de la Ensefianza

® Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacidn de la ensefianza y
organizacién de las actividades del aula- sala para cada uno de los niveles en que se
forma. Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario; en las escuelas asociadas y/o en el
ambito del Instituto a través de micro experiencias.

® Estudio de casos reales de micro ensefianza o simulaciones de clases/ jornadas segtn la
organizacién de estas en los Niveles Inicial, Primario y Secundario.

® Observacién participante en las aulas- salas y colaboracién en actividades docentes en el
aula, considerando:

© Regulacion de los tiempos y ritmos de aprendizaje adecuados a las
estrategias, los propdsitos y los eventos de la clase.

o Direccidn y desarrollo de la clase a través de preguntas didécticas orientadas
a diferentes propdsitos y/o momentos del proceso de aprendizaje.

© Intervencidn en situaciones cambiantes de la clase.

o Andlisis de las précticas de ensefianza desde una perspectiva didactica en el marco del
salén de clase, donde los estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio anélisis
considerando:

o Problema sustantivo y categorias didacticas
O Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos did4cticos
o Decisiones, representaciones, racionalidad

o Disefio de gestion de la clase en el Nivel Inicial, en el Nivel Primario y en el
Nivel Secundario.

o Utilizacién de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.
Curriculum y Organizacién Escolar

Andlisis del curriculum de Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario en la provincia, en
sus diferentes niveles de concrecidn, y su vinculacién con la préctica docente y escolar. Usos
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en situaciones précticas de documentos curriculares que organizan las practicas docentes en
los distintos niveles.

Orientaciones metodolégicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- La identificacién, caracterizacién y problematizacién de lo escolar y de la educacién en
Ciencias Naturales en diversos contextos y modalidades, de gesti6n estatal y privada.

- La observacién y problematizacién del vinculo entre el mundo de la escuela y el mundo del
trabajo, mediante el anilisis de las prdcticas educativas que se realizan en el Ciclo Orientado
del Nivel Secundario

- El andlisis e interpretacién de la realidad de las diferentes instituciones educativas desde
abordajes investigativos, mediante la utilizacién de herramientas conceptuales vy
metodoldgicas pertinentes.

- El andlisis de la institucién educativa promoviendo una perspectiva multidimensional que
articule enfoques cuantitativos y cualitativos que integren procedimientos tales como:
observacién, registro, entrevistas, encuestas, analisis de documentos y fuentes, relato de
vida, andlisis de datos estadisticos, entre otros.

- El trabajo de campo a nivel institucional atendiendo a la identificacién, caracterizacién y
problematizacién de las instituciones escolares y de la educacién en Ciencias Naturales en
diversos contextos.

- La participacién en diferentes instancias de intervencién, con niveles crecientes de
complejidad: ayudantias, tutorias, micro experiencias de elaboracién y desarrollo de
proyecto institucional y especifico: muestras y Ferias de Ciencias, campamentos cientificos,
salidas didécticas, entre otros.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades
propias del Campo de la Prictica Docente (documentos, videos, portales en la Web,
presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacién, entre otros).

= Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cAmaras digitales, teléfonos celulares, blsquedas en la
Web, herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacién y produccién, y de intercambio y colaboracidn,
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Préctica Docente IlI

Denominacién: Coordinacién de grupos de aprendizaje/ Evaluacién de
los aprendizajes
Formato: Prdctica Docente
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio
Asignacidn horaria: 7(siete) horas cdtedras, 3 (tres) horas cdtedras
anuales destinadas al desarrollo de las clases en el instituto formador.
4(cuatro) horas cdtedras anuales destinadas a las actividades en las
escuelas asociadas.

En este tramo del Campo de Formacién en la Préctica Docente, el futuro docente ya va
estructurando ciertas representaciones de la tarea docente, organizadas en los niveles
anteriores. Esto posibilitard que, acompafiado de los profesores del Instituto y los docentes
orientadores de las escuelas asociadas, continde en su proceso de apropiacién y construccion
del rol, a través de la puesta en practica de este de manera secuencial y sistematica.

En dicho sentido se retomars secuencialmente, en mayor grado de especificidad y
profundizacién el anilisis de las précticas de la ensefianza como punto de partida para
elaborar propuestas did4cticas mas amplias, en cada uno de los Niveles para los que se forma.
El profesor de Préctica Docente deber3 seleccionar Yy organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacién y en particular de la unidad
curricular, conforme al formato previsto para su desa rrollo, garantizando el abordaje de cada
uno de los niveles para los que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, estd prevista en el
“Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacién Secundaria
y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en sus distintas
especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N ° 1977/14), debiendo cuidar
que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que
permitan experiencias en cada uno de los niveles para los que se forma.
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Ejes de contenidos
Coordinacién de Grupos de Aprendizaje

® Disefio de secuencias de ensefianza y aprendizaje mas amplias para cada uno de los
niveles en que se forma: visién longitudinal de los objetivos de ensefianza, desarrollo
de un proceso longitudinal de los contenidos de ensefianza, organizar procesos y
actividades de aprendizajes a través de experiencias de cooperacién en tres los
alumnos y el trabajo en grupos.

® Reflexion acerca de la significatividad de la dimensién de lo grupal en la clase y su
importancia en el desarrollo de las acciones en cada uno de los Niveles para los que
se forma: Inicial, Primario y Secundario. Estudio de casos reales.

® Trabajo en equipo: précticas de ensefianza desde el trabajo colectivo con sus pares,
con docentes orientadores. Pricticas en instancias de trabajo en espacios de
aprendizaje colaborativo.

® Abordaje integral de las modalidades: La ensefianza de la Quimica en el marco de
las diferentes Modalidades.
Abordaje de Normativas Vigentes. LEY 26.206/06. Resolucién Jurisdiccional
2220/2012- NIVEL SECUNDARIO (MARCO REGULATORIO DE LA MODALIDAD
EDUCACION DOMICILIARIA Y HOSPITALARIA).
EDUCACION RURAL — LEY N°6475 ART. 80; 81y 82. Modalidad destinada a garantizar
el cumplimiento de la escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas a las
necesidades y particularidades de los habitantes de zonas rurales. Implementar
modelos de organizacién escolar adecuados a cada contexto tales como, grupos
cultedad, plurigrados.
EDUCACION ESPECIAL- Nivel Secundario: Res. N @ 6874/21 ~ Res. N 2 1940/19.
Protocolo de ingreso: Res. N 2 2513/19.

® Utilizacién de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.

Evaluacién de Aprendizaje

® Planificacién de précticas de ensefianza donde se prevea la evaluacion desde un

enfoque formativo de los alumnos para cada uno de los niveles en que se forma:
Inicial, Primario y Secundario.
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® Desarrollo de estrategias de evaluacién formativa de los aprendizajes de los
alumnos: instrumentos, herramientas, modalidad, criterios, secuenciacién y
propuesta de andlisis posterior a la evaluacién en forma conjunta con los
destinatarios.

Orientaciones metodolégicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- El disefio y desarrollo de instancias de intervencién que contemple propuestas de clases y
unidades didécticas que habiliten los primeros desempefios de ensefianza. La inclusién de los
estudiantes en las escuelas se plantea de manera progresiva garantizando que al momento
de abordar la “clase”, el estudiante cuente con los elementos necesarios para hacerse cargo
de esta ajustando las propuestas a sus contextos de realizacién. ;

- La participacién de los estudiantes en el disefio Y puesta en practica de intervenciones
educativas desde una perspectiva colaborativa, de la que participan pares, profesores del
ISFD y profesores de la escuela asociada.

- Un trabajo de insercién en el grupo-clase que facilite la tarea de elaboracién situada del
disefio. Cabe destacar, la importancia de combinar el trabajo conceptual con la tarea en
campo. Esta ultima, tiene como propésito una aproximacion a la realidad educativa y al
andlisis de la tarea docente en contexto, posibilitando a los futuros profesores construir
marcos interpretativos de los mudltiples aspectos de su futura tarea y de los complejos
contextos en los que les tocars actuar.

- La preparacién metédica para disefiar, poner en préctica, y evaluar situaciones de
ensefianza. Ello supone una secuencia donde se articulan experiencias en terreno con
desarrollos conceptuales, tanto en los momentos destinados a la observacién como a la
elaboracién y el desarrollo de propuestas pedagégicas didéctica. Para ello se incluyen
acciones que posibiliten: la observacién, registro, escritura de crénicas y ejercicios de anélisis
de clases; la reflexion grupal de las précticas disefiadas e implementadas en las experiencias;
la sistematizacién de précticas de ayudantia y la construccién cooperativa de propuestas
alternativas.

- Poner énfasis en la reflexién en torno a las experiencias realizadas, generando espacios y
tiempos especificos a lo largo del desarrollo de la unidad curricular. Las diversas instancias
de intervencién deben ser acompafiadas por el docente de practica en un proceso de
construccion y reconstruccién permanente sobre las decisiones Y puesta en marcha de la
propuesta.
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- El desarrollo de experiencias de intervencién que contemplen diversos contextos,
modalidades (considerar particularmente las instituciones de educacién Técnico-Profesional)
y é@mbitos. Al mismo tiempo se considera necesario contemplar la Tutorfa docente como un
modo particular de desarrollar |a Propuesta de ensefianza en Nivel Secundario.

- Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades
propias del Campo de la Prictica Docente (documentos, videos, portales en la Web,
presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacién, entre otros).

- Incluir el uso de blogs, foros, wikis, cdmaras digitales, teléfonos celulares, busquedas en |a
Web, herramientas de produccién colaborativa Yy otros desarrollos de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de
indagacién y produccién, y de intercambio y colaboracién.
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ﬁfﬂpjgncia Pedagdgica

Denominacidn: Acercamiento a la prdctica docente efectiva
Formato: Prdctica Docente
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio
Asignacién horaria: 12(doce) horas cdtedras. 3(tres) horas cdtedras
anuales destinadas al desarrollo de clases en el instituto formador.
9(nueve) horas cétedras anuales destinadas a las actividades en las
escuelas asociadas.

R

Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta instancia de formacién es preciso brindar una formacién Didactico-pedagdgica sélida
a los futuros egresados Promoviendo la profesionalizacién del trabajo docente en la escuela
secundaria y revalorizando la formacién pedagdgica como factor estratégico.

Ampliar el campo de la experiencia a través de la produccién de nuevos saberes que les
permitan disefiar estrategias significativas de trabajo.

Este es un trabajo que se lograré con el aporte de los contenidos de las otras unidades
curriculares que forman parte del presente disefio. Se aspira a ligar la practica docente que

EJE ORIENTADOR DEL CONTENIDO:
1- Acercamientoala préctica docente efectiva:

Se apunta a ofrecer un espacio para el desarrollo de las capacidades docentes requeridas
para una ensefianza eficaz y la reflexién sobre las practicas, tendientes a lograr mas y mejores
aprendizajes.

Este acercamiento efectivo a la préctica docente se centra en la reflexién del estudiante
sobre su futura tarea docente desarrollando competencias acordes a los nuevos
requerimientos de la ensefianza y el aprendizaje para desempefiarse de modo exitoso como
futuros profesionales de Ia educacién.
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Objetivos
Que el estudiante pueda:

e Comprender el contexto del Nivel Secundario en el que se lleva a cabo la tarea
educativa, conocer las caracteristicas de los estudiantes y adaptar la ensefianza a ello
para el logro de los aprendizajes.

* Disefiar un programa de ensefianza eficaz e innovador de su disciplina, planificar los
procesos de ensefianza con una variedad de estrategias acordes a los objetivos
establecidos, utilizar las TIC para potenciar su ensefianza y disefiar instrumentos de
evaluacidn.

e Observar y analizar situaciones de ensefianza en contextos heterogéneos,
reconociendo la diversidad en el aula y la necesidad de proponer acciones y
estrategias que la tenga en cuenta.

Reflexionar sobre su propio desempefio como docente y el de sus colegas.

® Observar situaciones de ensefianza Y aprendizaje identificando diferentes variables
y dimensiones.

® Pensar la planificacién del proceso de ensefianza en articulacién con los disefios
curriculares jurisdiccionales y las caracteristicas del colectivo de estudiantes.

Orientaciones Metodolégicas.

El trabajo en el marco de la Residencia se orienta a la produccién de instrumentacién para la
accioén profesional que promuevan resoluciones posibles de las précticas, constituyéndose
de este modo en espacios de gran valor académico en la formacién docente.

La propuesta formativa debe desarrollar las capacidades que involucran desempefios
practicos y diversos, porque las pricticas no se reducen a un saber hacer, sino que se
constituyen como un hacer creativo y reflexivo donde se ponen en juego los marcos
conceptuales disponiblesiniciando la busqueda de otros nuevos que resulten necesarios para
orientar, resolver o interpretar los desafios de |a produccién.

Habilitando espacios de intercambio, presentacién y debate de experiencias referidas a la
produccién de conocimiento sistematizado, de su inclusién en el sistema y de regulaciones
précticas en y con las escuelas asociadas.

Asimismo, las instancias de trabajo en los IFD ofrecerdn el espacio para la elaboracién de
proyectos concretos lo cual supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de

acciones posibles y pertinentes para la situacién, habilidades para la seleccién de
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metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo contextualizados y la
capacidad de ponerlo en practica.

En resumen, es una instancia en la que se requiere el trabajo en equipos, lo que constituye
una de las necesidades de formacién de los docentes. En este proceso, se promueve la
capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo.

Organizacién.

En este marco las Practicas Yy Residencia Profesional, deben tomarse como ejes
estructurantes del proceso formativo, garantizando la articulacién con las demas unidades
curriculares, mediante un proyecto de trabajo compartido entre los profesores del Instituto
formador de los distintos campos de formacién (Campo de Formacidn General, Campo de la
Formacién Especifica, Campo de la Prictica Profesional), y los docentes orientadores de la
Escuelas asociadas. Para ello el equipo de conduccién del instituto formador debe propiciar
los espacios y tiempos institucionales para asegurar los procesos de articulacién tanto
institucional (vertical y horizontal) como interinstitucional.

Respecto de la organizacién horaria, es clave para la concrecién de la propuesta curricular,
por lo tanto, es un tema central en la organizacién institucional. En dichas instancias se
deberdn construir acuerdos mediante consensos entre los actores.

Las problemdticas a abordar en los encuentros de articulacién deben contemplar
basicamente los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Préctica
Profesional, ademas de cuestiones relacionadas con la implementacién especifica de
acciones gue promuevan |a continuidad® (que refiere a la articulacién vertical) , la
secuencia® ( que refiere al orden en que se decide la ensefianza y el aprendizaje de los
contenidos ensefiados) y, la integracién® (que refiere a la articulacién horizontal). Asimismo,
el abordaje de: criterios (de ensefianza, de evaluacion, de seguimiento Y monitoreo), alcance
de los contenidos (por un lado, considerando la seleccidn de la informacién y la identificacion
de ideas bdsicas que se considera necesario abarcar; y por otro, los propositos educativos
que se pretenden), entre otras cuestiones.

% Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problemética curricular. Ed. Trillas México (1984)
* Diaz Barriga, Op. Cit.
* Diaz Barriga, Op. Cit.
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En cuanto al rol de coordinacién de las acciones a llevarse a cabo a través de las unidades del

campo de la Prictica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de las Practicas y
Residencias seguin corresponda.

cional

Mas alld de la propuesta basica incluida en la estructura curricular, la formacién general
del profesorado en Educacién Secundaria en Quimica de la Provincia de Corrientes incluye
una oferta de unidades curriculares de definicién institucional, dirigida a la apertura o
ampliacién cultural. Diversos estudios y experiencias internacionales han destacado v
mostrado el valor de la apertura cultural en la formacién de los profesionales. En otros
términos, la formacién de profesionales no deberia restringirse exclusivamente a las
materias cientifico-técnicas especificas, alimentando la visién de sujetos incorporados a la
cultura, la sociedad y el conocimiento amplio. El argumento es particularmente significativo
en el caso de la formacion de la docencia, como actividad sistemdtica en el dmbito de la
cultura. Asimismo, ello podria apoyar el desarrolio de los estudiantes, fortaleciendo su
formacién cultural y el desarrollo de capacidades especificas para la formacién
permanente.3?

En funcién de necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios y de las
Capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta podria organizarse a través de
distintos formatos: Asignaturas/ Materias, Seminarios de profundizacién o Talleres.

Las Instituciones deberan proponer las unidades curriculares que se integran como de
Definicién Institucional en este Disefio Curricular, tomando como criterio principal la
relevancia de saberes necesarios en la formacién docente de un futuro profesor para la
Educacion Secundaria en Quimica.

Las mismas estardn vigentes durante tres cohortes como minimo, luego de las cuales la
Institucién podra tomar seleccionar otras unidades curriculares, respetando los mismos
criterios en cada una de ellas en cuanto a su duracién, formato y fuentes de procedencia.

33 Recomendaciones para la elaboracion de Disefios curriculares para el Profesorado de Educacién Primaria
(2008).
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