73

lO

B unzsas

BICENTENARIC DE LA
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Ministerio de Educacion
@rovincia de Corrientes

RESOLUCION N°
CORRIENTES,

VISTO:

Bl Expediente N°  330-25-07-2763/2016  caratulado:
“DIRECCION DE NIVEL SUPERIOR - SOLIC. APROBACION DISENO
CURRICULAR PROF. DE PORTUGUES 2017 — CAPITAL”, y

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones, la Direccion de Nivel Superior
tramita la aprobaciéon del Disefio Curricular Jurisdiccional de la Carrera de
Profesorado de Portugués.

Que a fojas 02/59, se adjuntafff)royecto del Disefio Curricular
antes mencionado. \

Que la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, en su articulo 71
establece que: La formacién docente tiene la finalidad de preparar profesionales
capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para
la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una
sociedad maés justa.

Que la Ley antes citada en su articulo 74 considera que el
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacion
acordaran las politicas y los planes de formacion docente inicial, los lineamientos
para la organizacién y administracion del sistema y los pardmetros de calidad que
orienten los disefios curriculares.

Que en virtud del articulo 76 de dicha Ley se crea el Instituto
Nacional de Formacién Docente como organismo regulador a nivel nacional de la
formacién docente en el pafs, y tiene entre sus funciones el desarrollo de politicas y
lineamientos bésicos curriculares de la formacién docente inicial y continua , y la
aplicacién de las regulaciones que rigen el sistema de formacién docente en cuanto a
evaluacidn, autoevaluacién y acreditacién de institydiones y carreras, validez
g:ional de titulos y certificaciones.
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Que la Ley de Educacién Superior N° 24.521 en el articulo 23
del Capitulo 3 prevé que los planes de estudio de las instituciones de formacién
docente de cardcter no universitario, cuyos titulos habiliten para el ejercicio de la
docencia en los niveles no universitarios del sistema, seran establecidos respetando
los contenidos bésicos comunes para la formacién docente que se acuerden en el
seno del Consejo Federal de Cultura y Educacién y cuya validez nacional estara
sujeta al previo reconocimiento de dichos planes por la instancia que determine el
referido Consejo.

Que la Resolucién del Consejo Federal de Educaciéon N°
24/2007, aprueba el documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacioén Docente Inicial” que figura como Anexo I de la misma, y se establece que
para sostener los procesos y resultados de la formacion docente es necesario asegurar
las dindmicas y los contextos institucionales y organizacionales que posibiliten el
desarrollo de los disefios curriculares.

Que en el Anexo I de la Resolucién N° 24/2007 se prevé que la
estructura, organizacién y dindmica curricular de la formacién docente inicial deben
ser periédicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales
y educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnolégicos.

Que el Anexo de la Resolucion del Consejo Federal de
Educacién N° 24/07 en el punto 1.18 considera el proceso de Formacién Docente
Continua, entendido como un proceso permanente, que acompaiia todo el desarrollo
de la vida profesional; y en virtud de que el disefio y su puesta en marcha requieren
en paralelo, estimar las necesidades de asistencia técnica y de capacitacién para su
eficaz desarrollo ; y que la jurisdiccién, propende a generar un circuito de
retroalimentacién entre las instancias de formacién inicial y de desarrollo profesional
docente, se han utilizado como insumos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del
Profesorado de Educacion Inicial , los informes de las experiencias y contenidos
esarrollados en el marco de los Proyectos Jurisdiccionales de Desarrollo Profesional
ostitulos destinados a los Formadores de Profesorados {le Nivel Inicial.
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Que la Resolucién del Consejo Federal de Educacién N°
134/2011 en su articulo 5° establece el desarrollo de estrategias y acciones en la
Formaciéon Docente tendientes a evaluar los Disefios Curriculares de formacién
docente inicial y promover las adecuaciones para asegurar mayor profundizacién en
los saberes y estrategias didécticas relacionadas con la alfabetizacién inicial, la
ensefianza de la Matemdtica y de las ciencias, como también generar los acuerdos
para la implementacién de una evaluacién integradora de los estudiantes acerca de
capacidades y saberes sustantivos para el efectivo ejercicio de la docencia, al tiempo
que permita el monitoreo del desarrollo curricular y de las condiciones
institucionales.

Que la Resolucién del Consejo Federal de Educaciéon N°
188/2012 en su anexo Plan Nacional de Educacién Obligatoria y Formacién Docente
organiza las metas y responsabilidades conjuntas entre Nacién y Provincia, y refiere
al desarrollo de politicas que atraviesan todos los niveles y modalidades del sistema
educativo.

Que en la Resolucién del Consejo Federal de Educaciéon N°
140/2011, se establece en su anexo “Lineamientos federales para el planeamiento y
la organizacién institucional del sistema formador” en el punto 10 del Capitulo II:
que cada provincia, en uso de sus responsabilidades y autonomias, elaborard sus
planes de gobiemo y pardmetros de evaluacién especificos, debiendo contemplar los
compromisos asumidos en los Acuerdos Federales, entre los que se destaca, en el
inciso d Disefios Curriculares Jurisdiccionales.

Que la Resolucion del Ministerio de Educacién de la Nacién N°
1.588/2012 aprueba en su articulo 2°, el procedimiento para la tramitacién de las
solicitudes de validez nacional de los titulos y certificaciones correspondientes a
estudios presenciales de formacién docente, y en su articulo 3° aprueba los
componentes basicos exigidos para la presentacién de los disefios curriculares en las
olicitudes de validez nacional, que integran los Anexos IT respectivamente de

Sigue Hoja 4///...

“y EFLAANA ML ESQ)ANEL
/mlc Dideccidn de Dggpache
Prof. SUSANA G/ NUGARA p o ebEee e EDECAC\ON
Directora detiive! Superior /e -

Ministeric de Educacion

Corrientes



\

BICENTENARIO D\E’l&; IN;\EBENDENCIA
ARGENTINA»‘\\&';EKLO
"*\/’7/'3 $

“ d% B
17

-Hoja 4-
(expediente N° 330-25-07-2763/2016)

/i

Que tomaron intervencion la Directora de Nivel Supetior y la
Subsecretaria de Gestion Educativa de este ministerio.

. Que resulta de aplicacién las previsiones establecidas en la Ley

de Educacion Nacional N° 26.206, la Ley de Educacién Superior N° 24,521, las
Resoluciones del Consejo Federal de Educacién Nros. 24/2007 y su Anexo I,
30/2007 y Anexos Iy II, 74/2008, 83/2009, 134/2011, 140/2011 y 188/2012; la
Resolucion del Ministerio de Educacién de la Nacién N° 1.588/2012 y su Anexo II,
las Resoluciones Nros. 1.455/2014, 1.910/2012 y 1.977/2014 todas de este
ministerio; el articulo 10 inciso b de la Ley de Ministerios N° 6.233 y el articulo 207
de la Constitucién Provincial.

Que la Asesorfa Juridica de este ministerio, emitié Dictamen N°
4.387 de fecha 04 de agosto de 2016, aconsejando dictar el pertinente acto
administrativo.
Por ello,
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacién
Docente Inicial correspondiente a la Carrera de Profesorado de Portugués, el que

M’N‘%EER’O como Anexo I se incorpora y forma parte integrante de la presente norma.

EDUCACION X

AUSPICIO ARTICULO 2°: IMPLEMENTAR el Disefio Curricular aprobado en el articulo
precedente, a partir del Ciclo Lectivo 2017, en los Institutos Superiores de

CONFi%CION .. Formacién Docente de la Provincia de Corrientes, oferentes de esta oferta académica,

s que a continuacién se detallan:
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Institucion Localidad CUE

Corrientes 18014500

Instituto Superior “Josefina Contte”

ARTICULO 3°: LA presente resolucién es refrendada por el Secretario General de

este ministerio.

[CULO 4°: REGISTRAR, comunicar y librar copias a quienes corresponda.
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ANEXO I

CORRIENTES

Ministerio de Educacion

Direccion de Nivel Superior

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

Profesorado de Portugués
2017
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| Autoridades

Gobernador
Dr. Ricardo Colombi

Ministra de Educacion
Lic. Susana Benitez

Subsecretaria de Gestidn Educativa
Dra. Gabriela Albornoz

Directora de Nivel Superior
Mgter. Susana Nugara
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Responsables de la Reformulacién del Disefic Curricular
para el Profesorado de Portugués Disefio Curricular Jurisdiccional ... 9
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Fundamentacién de 13 propuesta CUMTICUIAT ..cc.ccoerrirerrnrnirnesessssonsesensnsnns ersenerees 14
Finalidades formativas de 18 Carrera ... ...u. et eeessssssssesesesssseeseesnsos 18
Perfil del egresado......................................................7 ........................................... 19
Organizacion CUITICUIAN .....eoiiiiriirir et sesesesssssesneseseseeoenseo s 20
Campo de 1a FOrmacion GENEral........ . .iiiiecioriiiieinnssessnssesesssenesernessennensee s 21
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Campo de la Formacion en la Practica DOCENtE. .....coriririireiessiosssosoesessoesen, 22
2-Carga horaria por Campo de Formacidn en el Profesorado de Portuqués ......... 24
3-Definicidn de los formatos curriculares que inteqran la propuestd..........cce....... 24
4-Estructura Curricular por afio y por Campo de FOrmacion........mooon... 26
2-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de Conocimiento ................ 33
Campo de ia Formacidn General .............. et rrtittittitteiseneeasnar ettt e s aannrrneeraras 33
Pedagogia
Diddctica General
Lectura y Escritura Académica
Psicologia Educacional
Filosofia de la Educacion
Tecnologias de la Informacidén y la Comunicacién
Historia Argentina y Latinoamericana
Historia v Politica Argentina
Saciologia de la Educacién :
Educacién Sexual Integral (E.S.IY..
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Responsables de la Reformulacién del Disefio Curricular para el Profesorado de Portugués

Coordinacién General
Prof. Lidia Ester Etienot
Campo de la Formacién en la Practica Profesional
Prof. Martha del Rosario Marifio Rey
Campo de la Formacién Especifica
Prof. Lidia Ester Etienot
Solicitud de Validez Nacional de Titulos
Prof. Sofia Martinez
Asesoria Legal de la Direccién de Nivel Superior
Alicia Liliana Ferndndez
Disefio Gréfico
Gabriela Viviana Cardozo

Participacién de Institutos Superiores de Formacién Docente en los cuales se dicta la
carrera docente. I.F.D. “Josefina Contte”

lEiseﬁo Curricular Jurisdiccional

Profesorado de Portugués
Denominacidn de la carrera

Profesorado de Portugués
Titulo a Otorgar

\Profesor/a de Portugués
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Duracién de la carrera
4 (cuatro) afios

Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de Portugués,
por campas.

Total de unidades curriculares: 35 (treinta y cinco)

Campos de Conocimiento Horas didécticas Horas reloj Porcentajes
Formacién General 832 horas 555 horas 20%
Formacién Especifica 2368 horas 1579 horas 57%
Préctica Docente 992 horas 661 horas 23%
Totales 4192 horas 2795 horas 100%

F)
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Prof. SUSANA G MUGAKA
Directora detplivel Superior
Ministeric de Educacion
Corrientes
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Carga horaria
por afio académico

F. G. F.E. F.P.P
1° 1136 464 512 160
2° 1024 112 720 192
3° 1072 96 720 256
4° 960 160 416 384
Total carrera 4192 832 2368 992
Porcentaje 100% 20% 57 % 23%
Cantidad de UC por campo y por afio; segun su régimen de cursada
Cantidadfje uc Cantidad UC por afio y por campo Ca|‘1t.idad UC por afio
por afio y régimen de cursada
Total F.G. F.E. E.P.P. j:::::;z Anuales Cuatrim.
1° 9 4 4 1 - 7 2
2° 9 2 6 1 - 5 4
3° 9 2 6 1 - 5 4
4° 8 3 4 1 - 2 6
Total 35 11 20 4/, - 18 . 16
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Condiciones de Ingreso:
Para el ingreso a las carreras de Formacién Docente Inicial en la Provincia de Carrientes se

requieren las siguientes condiciones: :

* Poseertitulo de nivel secundario o su equivalente.

= - Ser mayores de 25 afios sin titulo secundario, articulo 7° de la Ley de Educacién
Superior.

* Examen psicofisico en relacién con las condiciones de salud para el ejercicio de la
docencia.

= Concurrencia a cursos iniciales o propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo o
sistemas tutoriales sin cardcter selectivo Y que no comprometan el ingreso directo a las
carreras de formacién docente, en concordancia con la Resolucion 72/08, anexo Il. La
duracién de la misma no exceders de un afio y podra ser cursado y aprobado durante el
primer afio de carrera, o también podra aprobar una instancia de evaluacién en la que el
estudiante acredite los conocimientos, habilidades y/o competencias requeridas para el

acceso.

J . .
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Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente

El Disefio Curricular del Profesorado de Portugués de la Provincia de Corrientes se enmarca

en los acuerdos logrados por el Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia y el Consejo

Federal de Educacion, acerca de las politicas y los planes de Formacién Docente Inicial; los

lineamientos para la organizacién y administracién del sistema y los pardmetros de calidad

que orientan los disefios curriculares®.En este sentido se reformula el presente documento,
mediante un proceso de trabajo colaborativo Yy participativo, atendiendo a las normas
vigentes que regulan la Formacién Docente Inicial en el Pais y en la Provincia:

Ley de Educacién Nacional N2 26.206

Resolucién del Consejo Federal de Educacién N @ 24/07 y su Anexo | “Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial”

Resolucién del Consejo Federal de Educacién Ne30/07 y Anexos | “Hacia una
Institucionalidad del Sistema de Formacién Docente en Argentina”, Anexo I
“Lineamientos Nacionales para la Formacién Docente Continua y el Desarrolio
Profesional”.

Resolucién del C.F.E. N°74/08.

Resolucidén del C.F.E. N°83/09.

Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 134/11 que establece en su Articulo 5° La
evaluacién del disefio y desarrollo curricular de la Formacién Docente Inicial, las
condiciones institucionales, y la evaluacién integral de los estudiantes”.

Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 140/11 y su Anexo “Lineamientos
Federales para el Planeamiento y Organizacion Institucional del Sistema Formador”.
Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 188/12 “Plan Nacional de Educacion

Obligatoria y Formacién Docente”.

Resolucién del Ministerio de Educaciéon de la Nacion N° 1588/12 y su Anexo I
“Componentes bdsicos exigidos para la presentacion de los Disefios Curriculares en las
Solicitudes de Validez Nacional”.

Disposicién D.G.E.S. N°86/16.

Resolucién Ministerial N° 4755/10 “Régimen Académico Marco”. Corrientes.

Resolucién Ministerial N°1910/12 Reglamento del Campo de la Préctica Profesional.

Profesorado de Educacién Inicial y Profesorado de Educacién Primaria de Corrientes.

fL /,»/
1I..\ de Educacién Nacional N° 26.206 A 74
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Resolucion Ministerial N°1977/14 Reglamento del Campo de la Prictica Profesional

Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos
Niveles del Sistema Educativo de la Provincia.

Prot Susav 6 ey Sigue Hoja 16///...
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La Formacién Docente Inicial

La Formacidn Docente Inicial es el proceso en el cual el/la futuro/a docente debe aprender
su rol, su tarea, su funcidn, su saber acerca de lo que debe ensefiar; en definitiva, debe
aprender a ensefiar, lo que conlleva aprender acerca de los sujetos a quiénes destinard su
acto de ensefianza, para lograr que dichos sujetos aprendan.

Es un proceso complejo y temporal que implica un trayecto de formacién en el cual
intervienen desde una ldgica compleja en su multiplicidad, concepciones, supuestos,
tradiciones, creencias, saberes que se comparten y ponen en juego en la dialéctica de los
sujetos que interacttian en dicha etapa inicial de la formacién docente, en contextos
histéricos- sociales- culturales- politicos dados.

Disefiar la propuesta curricular de Formacién Docente Inicial en el marco de la complejidad,
es un desafio que se actualiza permanentemente en los desarrollos curriculares y en los
procesos de evaluacidn, los cuales han sido tomados en consideracién en este documento.
“La estructura, organizacion y dindmica curricular de la Formacién Docente Inicial deben ser
periédicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnolégicos™?.

En este marco, se realizd en la Provincia la consulta sobre el desarrollo curricular de los
Profesorados. ’

En el caso del Profesorado de Portugués se propuso obtener una visién de conjunto del
desarrollo curricular de la formacién de profesores a nivel jurisdiccional para fortalecer los
logros en la reformulacién de la carrera con nuevas propuestas actualizadas para
formacién docente, identificar aspectos que pueden ser objeto de mejora en el presente
Disefic: Curricular, e informar a la sociedad sobre la formacién de docentes para los niveles
involucrados en dicha instancia de evaluacién.

Las dimensiones de andlisis estuvieron relacionadas con aspectos de caracter institucional -
organizacional que inciden en las practicas formativas; las Précticas Docentes relacionadas
con los logros y las cuestiones pendientes del proceso de implementacién del disefio
curricular en vigencia desde 2013 y las opiniones de los estudiantes sobre su experiencia
formativa en el profesorado, acerca de contenidos de ensefianza, campo de las practicas
profesionales, précticas de ensefianza de sus profesores y recursos institucionales.
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El proceso de reformulacién del Disefio Curricular para el Profesorado de Portugués se
sustenta fundamentalmente, en el analisis, debate y aportes sistematizados.

En el mismo sentido, dentro del marco de reformulacién del Disefio Curricular,
considerando la idea de Formacién Docente Continua, entendida como un proceso
permanente, que acompafia todo el desarrollo de la vida profesional; y en virtud de que “ef
disefio y su puesta en marcha requieren en paralelo, estimar las necesidades de asistencia
técnica y de capacitacién para su eficaz desarrollo™; la jurisdiccidn, propendiendo a
generar un circuito de retroalimentacién entre las instancias de formacién inicial y de
desarrollo profesional docente, ha utilizado como insumos en este documento curricular,
los informes de las experiencias y contenidos desarrollados en los Proyectos Jurisdiccionales
de Desarrollo Profesional.

En la Formacién Docente en la Provincia se considera prioritaria la politica territorial
encarada en dicho sentido: a través de estrategias de formacién pedagdgica y didactica que
posibiliten al futuro docente, la construccién de herramientas conceptuales, préacticas y
metodoldgicas para ensefiar y promover aprendizajes situados y significativos en los sujetos
que habitan en contextos socioecondmicos mas desfavorecidos -referidos a su
accesibilidad-, ademds de los contextos urbanos y suburbanos. La finalidad es propiciar el
desarrollo de las capacidades sustantivas durante la etapa de Formacién Docente Inicial,
considerando la atencion a la diversidad y la inclusién educativa®.

- Este Documento Curricular es resultante de procesos de indagacion, andlisis, integracion y
elaboracién de propuestas, que han ido conformando un entramado curricular significativo,
Ya que por su naturaleza participativa, es valioso desde el punto de vista de la mejora de la
oferta que se propone, en relacién con la factibilidad de su desarrollo. Asimismo,
respetando los acuerdos federales y la iidiosincrasia jurisdiccional plasmada en la politica
educativa de la Provincia, durante el proceso de reformulacién del Disefio Curricular, se ha
trabajado en consonancia con los equipos técnicos del resto del pais mediante la
coordinacién del Instituto Nacional de Formacién Docente, con el fin de preservar la
cohesion y coherencia del sistema formador con los demas Niveles del Sistema Educativo

® Resolucién CFE N° 24/07 1.18
*Ley de Educacién Nacional N° 26.206 Akt. 11
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Nacional, con el propédsito de garantizar la validez nacional de las titulaciones que se
otorgan®.

Fundamentacién de la propuesta curricular

S

La presente propuesta curricular deviene de la experiencia acumulada en la jurisdiccién, tal
como se describié precedentemente, en el marco de las acciones de acompafamiento al
desarrollo curricular del Profesorado de Portugués en los Institutos de Formacién Docente,
como también de los aportes y construcciones colectivas surgidas a través de los proyectos
Jurisdiccionales de Desarrollo Profesional. En dichas instancias, han participado profesores,
estudiantes y equipos directivos de las carreras de formacién docente, como también
docentes orientadores, directivos y supervisores de instituciones asociadas. Lo cual implica
que en la reformulacién del disefio curricular, se dé continuidad a gran parte del iniciado en
2011, con los ajustes que se han estimado necesarios conforme a las propuestas, demandas
y recomendaciones técnicas emergidas durante el proceso de reformulacién del
documento.

Se enuncian algunas conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un marco
pedagdgico para la funcién social, asignada al futuro docente, vinculadas con la triada
pedagédgica y didéctica y las instituciones donde se ejercita el rol.

En tal sentido, la educacién es entendida desde el punto de vista de la educacién formal y
sistemdtica como un proceso dindmico, dialéctico e intencional, de responsabilidad
colectiva, mediante el cual los sujetos en formacién, desarrollan y construyen capacidades
para favorecer la formacién de su personalidad critica, auténoma y participativa en la
sociedad en la que viven, acorde con los fines e ideales del ser nacional.

Asi, la educacion es “una prdctica social, una accién humana”.*Como accién humana, el
proceso educativo es siempre un fenémeno comunicativo que se establece entre el
educador y el educando; es en definitiva, la comunicacién, el mecanismo educativo por
excelencia, ya que todo sistema educativo se asienta en fenémenos comunicativos.

5Ley de Educacién Nacional N° 26.206 Art 15: “E| Sistema Educativo Nacional tendré una estructura unificada en
todo el pais que asegure su ordenamiento Y cohg],;ign, la organizacidn y articulacién de los niveles y
modalidades de la educacién y la validez naciofial de\‘"’{os titulos y certificados que se expidan”

4

Y

EN, Carlos 2005. Criticas de las razones d qﬁfuca?. Paidds. Buenos Aires.
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Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva,
desarrollando un proceso permanente de formacidn personal, social y cultural orientado
por un sistema axiolégico y moral que propicie la capacidad critica y de adaptacidn
innovadora en el hombre.’

Al mencionar la institucién escolar se sefiala que la institucion educativa representa un
espacio complejo y heterogéneo, que surge como un “recorte de lo social”, diferencidandose
de otras instituciones por la especificidad de su funcién: producir, reproducir y transformar
la cultura para ponerla a disposicién de la ciudadania. &

La escuela tiene la funcién de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos
legitimados publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente
conocimientos producidos en otros contextos sociales, y para que los produzcan otros
sujetos sociales distintos del docente. En el mismo sentido, dicha legitimacién publica
implica que la ensefianza en las escuelas estd destinada a todos, sin restricciones, ni
exclusiones; de todo sin restricciones ni exclusiones Yy, para todos, en un clima democratico
y pluralista.

La escuela es entendida como institucidn que prodiga ensefianzas, saberes reconocidos
histéricamente como vélidos; es decir, los saberes que se seleccionan para ser transmitidos
a las generaciones mas jévenes.

En el nivel de Ensefianza Superior, el logro de los aprendizajes hace que el/la estudiante
tenga la posibilidad de desarrollar las competencias dentro de la sociedad, que le exige la
profesion de un graduado de Educacién Superior. Este logro depende de la responsabilidad
del mismo, en este ciclo de su vida y es aqui donde se pone de manifiesto; como menciona
Alicia Camilloni (1995) la paradoja de alumno como sujeto joven y maduro a la vez, que
debe demostrar los productos de su aprendizaje como individuo adulto.

Es menester entonces, poner en relevancia la consideracién del sujeto adulto en el lugar
que asume y se le otorga en la formacién docente inicial; lo que requiere el desarrollo de la
capacidad de autonomia, a través de procesos internos de elaboracién, para actuar con
firmeza, responsabilidad y conviccién, con seguridad del propio acto social de formar™.

7Colom, Antonio; Cubero, Nufiez, 2005.Teoria de la Educacién .Sintesis Educacion.Madrid.

8STEIMAN, Jorge 2007, ¢Qué debatimos en la didéctica? UNSAM. Jorge Baudino Ediciones. Bs. As, Cap.2.
*CULLEN, Carlos. Op. cit. s

b

J.A. Comp. “La formacién
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Para favorecer el aprendizaje del futuro docente, a través de experiencias formativas que

favorezcan el desarrollo de las competencias que debe reunir, el profesor del Instituto

Formador debe basar sus propias practicas pedagdgicas en tres pilares fundamentales*:

Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas.

Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccién metodolégica.

Que la clase en el instituto pueda vivirse como un ambito de experimentacién, de pruebas,
de experiencias diferentes.

Ello implica que el profesor de profesorado debe poseer conocimiento y /o alguna

experiencia en el Nivel para el cual est4 formando.

Se destaca el lugar de la ensefianza como modo principal para concretar el derecho a la

educacién. Esto implica pensar que se ensefian contenidos a través de formas particulares

de ensefiar. La ensefianza es concebida como proceso dialdgico, intencional, donde

intervienen bédsicamente tres elementos constitutivos, un sujeto que tiene un conocimiento

a ensefar, un sujeto que carece de dicho conocimiento, y un saber, conocimiento objeto de

transmisidn.

La ensefianza es siempre una forma de intervencién destinada a mediar en la relacién entre

un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada tanto por

los rasgos del conocimiento a ensefiar como por lascaracteristicas de sus destinatarios”*?

La definicién de ensefianza, remite a distinguir las buenas précticas de ensefianza.

“...La buena ensefianza tiene tanto fuerza moral como epistemoldgica. En el sentido moral

equivale a preguntar qué acciones docentes pueden justificarse basdndose en principios

morales y son capaces de provocar acciones de principio por su parte de los estudiantes. En

sentido epistemoldgico es preguntar si lo que se ensefia es racionalmente justificable y

digno de que el estudiante lo conozca, lo crea o lo entienda” (Fenstermacher, 1989)"

“...La buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas que promueve

la interaccién entre los alumnos y los docentes y entre los propios alumnos, y que transcurre -

docente.Complejidad y ausencias”. Encuentro Edjtor. Argentina.
Y Resolucin del Consejo Federal de Educacié N°“2{1/07/Cap IV .5.76

2 CAMILLONI, Alicia y otros (2008) El saber didicticq “Paidos. Buenos Aires. Capitulo 6

13Arijovich,R;Mora,S"Estrategias de Ensefidnz 2,0tra mirada al quehaceren el aula”Nueva Carrera
Docepte.Aique.2010
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en un espacio, tiempo y en un contextosocioeconémico determinado. Es aquella en la que
un docente, apelando a ideas o a recursos nuevos o existentes, encuentra un sentido, un
para qué de ese hacer, lo lleva a la prdctica, recupera de modo reflexivo lo que ocurrié y
puede pensar en mejorar futuras acciones.”*

Se trata de encontrar para cada contenido la mejor manera de ensefianza, entrelazando de
esta manera la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva, empleando una teoria de la
ensefianza con capacidad de critica de fundamentos y conclusiones.

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores de
indole subjetiva (propios del sujeto que aprende), sociales e histéricos; implica una intensa
actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye, modifica y coordina sus
esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio aprendizaje. En este sentido, es
necesario precisar que en dicho proceso constructivo intervienen otros sujetos que tienen
el rol de interlocutores, que median entre los saberes que ya posee el sujeto en situacién
de aprendizaje y el nuevo conocimiento que “se ofrece” para ser aprendido; de ahi el
caracter social y dialdgico del proceso de aprendizaje escolar, en consonancia con una
concepcidn de ensefianza intencional dirigida a mediar y favorecer el mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo delimita
como recorte y seleccion cultural, validado en el curriculum escolar. La concepcién que
sustenta su definicidnlo considera en sus complejas relaciones con la sociedad, como
también en relacién intima con la concepcién que se tenga de la ensefianza y del
aprendizaje sistemdtico escolar. De ahi que su seleccién se sustente en fundamentos
pedagdgicos, politicos, epistemoldgicos y profesionales (afines con el futuro desempefio del
sujeto en formacion).
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Finalidades formativas de ia carrera

La Formacién Docente Inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién
integral de las personas, el desarrolio nacional y la construccién de una sociedad mas justa
y promoverd la construccidn de una identidad docente basada en la autonomia profesional,
el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus
alumnos™. Dicha finalidad implica favorecer el desarrollo de capacidades en los/as
futuros/asdocentes para:

Contextualizar las intervenciones de ensefianza con el objeto de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos, apoyando procesos
democrdticos al interior de las instituciones educativas y de las salas a partir de ideales
de justicia y de logro de mejores y mds dignas condiciones de vida para sus alumnos.

Construir el rol profesional a través del logro de autonomia y responsabilidad para la
genuina toma personal de decisiones en la ensefianza, ejerciendo autoridad pedagdgica
como profesional reconocido y legitimado por el ejercicio de su rol comprometido y
responsable,

Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos, en el marco institucional en el
que se desempefie.

Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia tedrico.

Realizar adecuaciones, produccién y evaluacion de los contenidos curriculares.

Reconacer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar.

Ampliar su propio horizonte cultural més alla de los contenidos culturales imprescindibles
para ensefar.

Conocer e identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos, como
base de su actuacién docente.

Concebir y desarrollar dispositivos pedagégicos ateniendo la diversidad, confiando en las
posibilidades de aprender de sus‘alumnos.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes con el objeto de promover el
desarrollo de sujetos criticos. ,

Acompafiar los procesos de aprendizaje_,/ae sus alumnos identificando los factores que lo

S A0

“leyde Educacién Nacional N° 26.206 Art. 71 /0
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potencian, para promoverlos; como los obstaculos que dificultan dichos procesos, para
intensificar su intervencién pedagdgica para lograr que sus alumnos aprendan.
Conducir los procesos de construccién grupal, facilitando el aprendizaje individual.
Reconocer, seleccionar y emplear los recursos disponibles en la institucién para ser
utilizados en la ensefianza.
Participar en el intercambio y comunicacién con las familias para retroalimentar su tarea.
Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos, participando y

proponiendo actividades propias de la institucién educativa, que promuevan la mejora
en la calidad educativa.

Perfil del egresado

El/la egresado/a del Profesorado de Portugués podra ejercer el rol docente en los niveles
Inicial, Primario y Secundario en todas las instituciones educativas del Sistema Educativo
Nacional, en el &mbito estatal y privado, en todo el territorio de la Republica Argentina.
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Organizacién Curricular

Definicién y caracterizacién de los campos de formacién Yy sus relaciones

La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la Formacidn

Especifica, el Campo de la Formacién General y el Campo de la Formacién en la Préctica

Profesional, los que se plantean en estrecha articulacién, en el sentido de que los aportes

de saberes propios del Campo de la Formacién Especifica seran enriquecidos con aquellos

provenientes del Campo de la Formacién General, de la misma manera que se pretende su

articulacién con el Campo de la Formacién en la Practica, promoviendo el establecimiento

de un vinculo con el conocimiento y la cultura, que busque problematizar mas que

normalizar por lo que resulta imperioso propender a la mayor articulacién posible entre

campos e instancias formativas desde el propio disefio del curriculo.®

El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Portugués se

organiza en consohancia con los criterios que establece la Resolucién del Consejo Federal

de Educacion N2 24/07:

Duraci6n total: 2795 horas reloj (4192 horas catedra), a lo largo de 4 afios de estudio.

Organizacién del Plan de estudio en tres Campo de Conocimiento: Formacién General,
Formacion Especifica, Formacion en la Préctica Docente.

Presencia de los tres Campos de Formacién en todos los afios de estudio, desde una ldgica
curricular de integracion progresiva y articulada a lo largo de los mismos.

Peso relativo de los campos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de
Informatica:

Formacién General:20 %

Formacién Especifica: 57 %

Formacidn en la Prictica Profesional: 23 %

Aumento progresivo de la Prictica Docente a lo largo de los cuatro afios y la Residencia
Pedagdgica en 42 afio.
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Campo de la Formacidn General

1

S0 Pioging,

La Formacién General esta dirigida a desarrollar una solida formacién humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacién, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacién en contextos socio-
culturales diferentes’ en los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo.

Las Unidades Curriculares de este campo de formacidn asumen una organizacién
disciplinar.

Presencia de las siguientes Unidades Curriculares: Pedagogia, Psicologia Educacional,
Didactica General, Lectura y Escritura Académica,Tecnologia de la Informacidn y la
Comunicacidén, Historia Argentina y Latinoamericana, Historia y Politica de la Educacién
Argentina, Filosofia de la Educacién, Sociologia de la Educacién, Etica y Ciudadania y
Educacion Sexual Integral.

Las Unidades Curriculares de la Formacién General deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada, en torno al Campo de la Prictica Profesional, guien
vertebra la Formacién Docente Inicial, considerando las Finalidades Formativas de la
carrera.

Campo de la Formacién Especifica

La Formacion Especifica estd dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la
ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual
y colectivo en los niveles del Sistema Educativo, especialidad o modalidad educativa para
los que se forma®,
Las Unidades Curriculares que integran el campo de la formacién especifica contemplan
contenidos relativos a: ,

v' Formacién en el estudio de los contenidos de ensefanza considerando la

organizacion epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de Portugés.
v’ Formacién en las didécticas e pecificas centradas en los marcos conceptuales y las

*7 Resolucién del Consejo Federal de Educacién M24/07 Cap. IV- 2- 30.1.

Vi

** Resol E{én del Consejo Federal de Educacid N°2§4/O7 Cap IV-2-30.2
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propuestas diddcticas particulares de una disciplina o darea disciplinar y las
tecnologias de ensefianza particulares.
v' Formacidn en los sujetos de la educacién.

Las Unidades Curriculares de la Formacién Especifica deben organizarse en su disefio %
desarrollo, en forma articulada con el campo de la Formacién General y el Campo de la
Practica Profesional, contemplando en forma explicita y manifiesta los niveles para los
cuales se estd formando en los contenidos de ensefianza, la construccién didactica y
dispositivos de evaluacién (instrumentos, procesos, criterios); considerando las Finalidades
Formativas de la carrera.
Las Unidades Curriculares que integran este campo son:
Fonética y Fonologia I, Lengua Portuguesa I, Gramética Portuguesa |, Sujeto de la Educacién
I, TIC en la Ensefianza, Lengua Extranjera, Fonética y Fonologia I, Lengua Portuguesa il,
Gramdtica Portuguesa I, Didactica Especifia I, Historia y Cultura Brasilefias, Ciencias del
Lenguaje, Historia y Cultura Luséfonas, Sujeto de la Educacién Il, Lengua Portuguesa I,
Didactica Especifica ll, Anélisis del Discurso, Lengua Portuguesa 1V, Literatura Luséfona,
Estudios Interculturales.

Campo de la Formacién en la Practica Docente

La formacién en la Préctica Docente esta orientada al aprendizaje de las capacidades para la
actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacion
e incorporacion progresiva en distintos contextos socio- educativos™.

Las unidades curriculares que integran el campo de la Formacién en la Practica Docente
integran conocimientos de los otros dos campos de formacidn, con énfasis en contenidos
de la formacién especifica en la préctica.

Es importante reconocer que la formacién en las practicas del/a futuro/a docente, abarca el
aprendizaje modelizador que se desarrolla en el Instituto en la ensefianza de las unidades
curriculares, ademds del trabajo que se realiza en las escuelas /instituciones asociadas; con
el objeto de favorecer situaciones de ensefianza que brinden posibilidades de experimentar
modelos de ensefianza activos y diversificados en los Institutos, reconociendo que los/as
futuros/as docentes tenderén a ensiﬁar c?ig la forma en que se les ha ensefiando- en tanto

la tarea del futuro docente es “ensefiar”,
L/

] ;
|
solucién del Consejo Federal de Educacigé{N“ 251/07 Cap. IV- 2- 30.3
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Se organizan desde el comienzo de la Formacién Inicial, incrementdndose progresivamente

hasta culminar, en 4°afio, en la Residencia Pedagdgica. Se constituyen en el eje integrador,

que vertebra el proceso de formacidn docente inicial. En dicho sentido integrador, se debe
prever:

Promocidn de la integracién de redes institucionales entre los Institutos de Formacion
Docente y entre éstos y las escuelas/institucionesasociadas a través de Proyectos
compartidos que involucren el tramo de la formacién en el cual los futuros docentes
desarrollan sus primeras experiencias docentes.

Construccién y fortalecimiento del rol de Docente Orientador, quien es el nexo entre el
grupo clase de la escuela/institucién asociada y los practicantes/residentes del Instituto
Superior.

Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.

Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los Institutos
Superiores de Formacién Docente, las Escuelas/instituciones asociadas y las
organizaciones sociales.

Desarrollo de practicas y residencia en diferentes dmbitos escolares/institucionales y
contextos socio-educativos.

Unidades Curriculares de este Campo de Formacion:

Practica Docente I:
- Métodos y Técnicas de recoleccién.
— instituciones Educativas.

Practica Docente Ii:
-Programacion de la Ensefianza.
-Curriculum.

Practica Docente Ili:
-Coordinacién de Grupos de Aprendizaje.
—Evaluacién de Grupos de Aprendizaje.
Residencia Pedagégica:
- Sistematizacion de experiencias.
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2.Carga horaria por Campo de Formacién en el Profesorado de Portugués
Total de unidades curriculares '

Campos De Conocimiento Horas Didacticas Horas Reloj Porcentajes
Formacidn General 832 horas 555 horas 20%
Formacion Especifica 2368 horas - 1579 horas 57 %
Préctica Docente 992 horas 661 horas 23%
Totales 4192 horas 2795 horas 100 %

3.Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

Unidades Curriculares:

Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del pian,
organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas
por los estudiantes.

La ensefianza no sdlo debe pensarse como un determinado modo de transmisién del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervencién en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacidn, en los habitos que la se construyen para definir
la vinculacién con un objeto de conocimiento®.

Conforme & como se organice la unidad curricular, deberdn pensarse las formas de
ensefianza y de evaluacién, segun las caracteristicas de cada formato curricular.

Este disefio curricular prevé la organizacién de las unidades curriculares en diferentes
formatos: materia, seminario, taller ; los cuales a continuacién se describen.

Asignatura (o Materia)

La Unidad Curricular se organiza como asignatura cuando se define la ensefianza de marcos
disciplinares o multidisciplinares con sug’iiorrespondientes derivaciones metodolégicas para
la intervencién educativa. Tienén". ¢l objeto de brindar conocimientos, modos de

IZB\Resolucién del Consejo Federal de Ed 1ca;zéi(§g1 N°24/07.Cap V.6
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pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo,
como se corresponde con el cardcter del conocimiento cientifico y su evolucién en el
tiempo. '

Determinados contenidos correspondientes a una unidad curricular con formato asignatura
podrédn —al interior de la misma- implementarse con la modalidad taller, si el docente
considera mas efectivo este formato.

Seminario

La unidad curricular se organiza como seminario cuando se prevé el estudio de problemas
relevantes para la formacién profesional, mediante la reflexion critica y reflexiva y el
manejo de literatura especifica. Se sistematiza el estudio en forma parcial o final a través de
producciones escritas que sirven como instancias evaluativas durante el desarrollo del
cursado.Dichas producciones pueden adoptar diferentes formatos, a eleccién del profesor.
Posteriormente se podrad requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio
realizado, donde se exponga el mismo ademds del proceso llevado a cabo,actividad afin con
los procesos metacognitivos, propios del ejercicio del pensamiento critico.

Taller

La Unidad Curricular se organiza como taller cuando se espera una produccién o
instrumentaci6n en el marco de la accién profesional. Es una instancia donde se promueve
la resolucion préctica de situaciones de alto valor formativo.,

El taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y alternativas de
accion, la toma de decisiones y 1a produccidn de soluciones e innovaciones para encararlos,
a través de la elaboracién de proyectos concretos, de disefio de trabajo operativo, gue
implique la eapacidad de ponerlos en préctica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios précticos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones précticas no se
reducen a un mero hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el
que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles, como se inicia la
bdsqueda de otros nuevos que resu/’(en“ngSesarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccién. /

Ent{e las capacidades que resultan fel fvagntes de trabajar en la unidad curricular propuesta
camo taller se incluyen competen igas Iijlgijl’sticas, para la bgsqueda y organizacién de la

1]
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informacidn, para la identificacion diagnéstica, para la interaccién social y la coordinacién
de grupos, para el manejo de recursos de comunicacién y expresion, para el desarrollo de
proyectos educativos, paraproyectos de integracién escolar, etc.

Dentro de una unidad curricular con formato ASIGNATURA pueden seleccionarse temas
destinados a ser desarrollados en talleres especificos.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se constituye
en una de las necesidades de formacién de los docentes.Durante su desarrollo se estimula
la capacidad de intercambio, la bdsqueda de soluciones originales y la autonomia del
grupo.Su evaluacién al igual que el seminario también es procesual, y la instancia final es
compatible con la evaluacion del producto requerido durante el desarrollo del taller, con su
correlativa defensa oral.
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4-Estructura Curricular por afio y por Campo de Formacidn
Unidades Curriculares que componen la estructura curricular, organizadas en aiios.
12Af0
Unidad Curricular Régimen Formato Horas
@ g Didacticas
i Pedagogia Anual, Asignatura 4 horas
2 Didactica General Anual Asignatura 4 horas
3 - Lectura y Escritura Académica Anual Taller 4 horas
4 Psicologfa Educacional 2°cuatrim. Asignatura S horas
5 Lengua Extranjera (Francés) 1°cuatrim. Taller 4 horas
6 Fonética y Fonologfa | Anual Asignatura 4 horas
7 Lengua Portuguesa | Anual Asignatura 6 horas
8 Gramética Portguesa | Anual Asignatura 4 horas
9 Practica Docente 1. Anual Précticas 5 horas
Contextos y Précticas Educativas Docentes
22 Afo
Sujet | i6
10 uj.e 'o de 'a Ed'ucauon ! Anual Asignatura 4 horas
{Inicial-Primario)
11 | Filosofia de la Educacién 2°cuatrim. Asignatura 3 horas
12 | TIC 1°cuatrim. Taller 4 horas
13 | Historia y Cultura Brasilefia Anual Taller 4 horas
14 | Fonética y Fonologia Il 1°cuatrim Taller 5 horas
15 | Lengua Portuguesa Il Anual Asignatura 6 horas
16 | Gramadtica Portuguesa Il / 2°cuatrim., Asignatura 4 horas
17 | Didéctica Especifica | Anual Asignatura 4 horas
18 | Préctica Docente i Anual Prdcticas 6 horas
Doceptes
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32 Afio
19 HIStCOf'Ia Argentma Y 29 cuatrim, Asignatura 3 horas
Latinoamericana
20 | Sociologia de la Educacion 1°cuatrim. Asignatura 3 horas
21 | Ciencias del Lenguaje Anual Asignatura 4 horas
22 | T..C.en la Ensefianza 1°cuatrim. Taller 5 horas
23 | Historia y Cultura Luséfonas 1°cuatrim. Seminario 4 horas
Sujeto de la Educacién Il : .
4
24 (N. Secundario) Anual Asignatura hora<s
25 | Lengua Portuguesa llI Anual Asignatura 6 horas
26 | Diddctica Especifica It Anual Asignatura 4 horas
27 Practica Docente Il Anual Praticas 8 horas
Docentes
42 Afio
28 Historia y POIm.C adela 1°cuatrim. Asignatura 3 horas
Educac. Argentina
29 | Eticay Ciudadania 2°cuatrim. Taller 3 horas
30 | Anélisis del Discurso 1°cuatrim. Asignatura 4 horas
31 Lengua Portuguesa IV Anual Asignatura 6 horas
32 | Literaturas Luséfonas 1°cuatrim. Seminario 5 horas
33 | Estudios Interculturales 2°cuatrim. Seminario 5 horas
Educacién Sexual Integral
34 alintegr 12 cuatrim,. Taller 4 horas
(E.S.L.)
. . . N Précticas
35 | Residencia Pedagdgica (A
g6 / | Anual Docentes 12 horas
I
FA |
7
[ A N . .
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Campos de Conocimiento Horas didacticas Horas reloj Porcentajes

Formacién General 832 horas 555 horas 20 %

Formacioén Especifica 2368 horas 1579 horas 57 %

Préctica Docente 992 horas 661 horas 23 %

Totales 4192 horas 2795 horas 100 %
Campo de la Formacién General
Unidades Curriculares Horas didacticas Horas reloj
Didactica General 128 horas 85 horas
Pedagogia 128 horas 85 horas
Lectura y Escritura Académica 128 horas 85 horas
Psicologia Educacional 80 horas 53 horas
Filosofia de la Educacién 48 horas 32 horas
T.IC. 64 horas 43 horas
Historia Argentina y Latinoamericana 48 horas 32 horas
Sociologia de la Educacién 48 horas 32 horas
;{Zt;:i?n\; Politica de la Educacién 48 horas 32 horas
Educacién Sexual Integral {E.S.1.) 64 horas 48 horas

" Etica y Ciudadania 48 horas 32 horas
Totales 2 832 horas 555 horas
A Sigue Hoja 34///...

| I

Al
Prof. SUSANA (. NI
Directora de NivelM3uperior
Ministeric de Educacion
Corrientes




w7

-Hoja 34- ‘ )
(expediente N° 330-25-07-2763/2016) 7§ JuL 2016

Campo de la Formacién Especifica.

Unidades Curriculares Horas didacticas Horas reloj
Lengua Extranjera (Francés) 64 horas 43 horas
Fonética y Fonologia | 128 horas 85 horas
Lengua Portuguesa | 192 horas 128 horas
Gramdtica Portuguesa | 128 horas 85 horas
Sujeto de la Educacién I(Inicial/Prim) 128 horas 85 horas
Historia y Cultura Brasilefias - 128 horas 85 horas
Fonética y Fonologfa II 80 horas 53 horas
Lengua Portuguesa II 192 horas 128 horas
Gramatica Portuguesa Il 64 horas 43 horas
Diddctica Especifica | 128 horas 85 horas
Ciencias del Lenguaje 128 horas 85 horas
TIC en la Ensefianza 80 horas 53 horas
Historia y Cultura Luséfonas 64 horas 43 horas
Sujeto de la Educacién It {Secundario) 128 horas 85 horas
Lengua Portuguesa i 192 horas 128 horas
Didéctica Especifica Il 128 horas 85 horas
Anélisis del Discurso 64 horas 43 horas
Lengua Portuguesa IV 192 horas 128 horas
Literatura Luséfona 80 horas 53 horas
Estudios Interculturales 80 horas 53 horas
Total 2368 horas 1579 horas
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Campo de la Prictica Docente
Unidades Curriculares Horas didacticas Horas reloj
Practica Docente | 160 horas 107 horas
Préctica Docente il 192 horas 128 horas
Prdctica Docente I 256 horas 170 horas
Residencia Pedagdégica 384 horas 256 horas
Totales 992 horas 661 horas
- Sigue Hoja 36///...
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Denominacién, formato y carga horaria de las Unidades Curriculares

"““w« 3
[
G
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CAMPODELA EDI
CAMPO DE LA FORMACION CAMPO DE LA FORMACION
ANOs FUERA
GENERAL FORMACION ESPECIFICA EN PRACTICA CAMPO
DOCENTE
Pedagogfa — Asign.-128 hs. cit Fonética y Fonologia | Asign. 128 | Préctica I
horas cétedra Pricticas
Did4ctica General —Asign.128 Docentes — 160
horas citedra Lengua Portuguesa I- Asign. 192 horas citedra
horas cétedra -
Lectura y Escritura Académica-
1 Taller- 128 horas catedra Gramdtica Portuguesa }- Asign.
128 horas cétedra
Psicologia Lengua
Educacional extr.(Francés)
Asign. 80 hs.cat. Taller- 64 hs.
cdtedra
Sujeto de la Educ. | Asign- 128 Préctica
horas cétedra Docente i -
Précticas
Historia y Cult.Brasilefias- Taller | docentes- 192
128 hs.cétedra horas citedra
tengua Portuguesa H-Asignatura
2° 192 horas cét.
Did4ctica Especifica I-Asign. 128
horas citedra.
T.I.C. Taller Filosofia de la Fonéticay Gramdtica
64hs.cdtedra Educacién Fonologia li- Portuguesa
Asign.48hs.cat Taller, 64 horas It Asign.64 hs
cétedra catedra
Ciencias del Lenguaje- Prdctica 1li-
Asignatura,128 hs.citedra Précticas
Sujeto de la Educ il-Asign. 128 docentes, 256
horas cétedra horas citedra
Diddctica Especifica Il - Asign.
128 horas catedra
30
Lengua Portuguesa Il-Asign. 192
horas cétedra
Sociologfade | Historia Hist. y Cult T.Cenla
la Educ. Argentinay Luséfonas- 4" Ensefianza-
Asignat. 48 Latinoam.Asign Semin.64 // Taller,80
. | hs.cdtedra. 48 hs. catedra hs.citedra hs.cdtedra
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Lengua Portuguesa IV — Asign.
192 horas citedra

Residencia:
Sistematiza-
cién de
experlencias —
Practicas
docentes ~ 384
horas cdtedra

Historia y Eticay
Politica Educ. | Cludadania-
Arg. - Asign. Taller - 48 hs.
48 horas cat. cdtedra

E.S.I. —taller

64 hs. cat.

Andlisis del Estudios
Discurso-Asig. Intercultu-
64 hs. citedra rales
Literaturas Seminario,
Luséfonas- 80 hs.
Seminario, 80 catedra
hs. cétedra

Upsrior
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5-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de conocimiento
Campo de la Formacion General

Las Unidades Curriculares que conforman este campo de conocimiento estdn orientadas a
desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos parael anilisis y comprensién de la cultura, el tiempo y
contexto histérico, laeducacién, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio
profesional para laactuacién en contextos socio-culturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en
enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento
sistematico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la légica de
pensamiento y deestructuracién de contenidos propios de los campos disciplinares a la vez
que pretende, desde dicho modo deestructuracion de los contenidos, fortalecer las
vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las prdcticas sociales y desdeesos
contextos las prdcticas docentes para favorecer mejores y mds comprensivas formas
deapropiacion de los saberes.”*

Estas unidades curriculares -organizadas disciplinarmente- posibilitan la inclusién
progresiva de otras formas del conocimiento organizados en dreas o regiones amplias que
trasciendan las especificidades disciplinares, tales como problemas y tdpicos con diversos
principios dearticulacién, conformando nuevas regiones del conocimiento de modo de
abordarlas interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacién de las unidades curriculares que conforman el Campo de
la Formacidn General sea procesual, continua y sumativa,consideréandola unainstancia mas.
deaprendizaje, fomentando actitudes deautoevaluacion reflexiva para poder transitar un
proceso de permanente revisién y actualizacién de las situaciones dulicas a fin de mejorar la
calidad educativa.

Asimismo, debe organizarse el disefio y desarrollo de las unidades curriculares del campo
de la formacién general,en forma articulada con el Campo de la Practica Profesional en
todos los afios de cursado de la carrera, segun corresponda. Debe resguardarse la
coherencia y vinculacién con el Campo de la Formacion Especifica en aspectos relacionados

con la cuestién pedagégico- didactica y las particularidades propias del Nivel para el que se
forma. A

%\ Resolucién CFE 24/07- Anexo’]
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Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacién General son:
Pedagogia

Psicologia Educacional

Didactica General

Lectura y Escritura Académica

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
Historia Argentina y Latinoamericana

Historia y Politica de la Educacién Argentina
Filosofia de la Educacion

Sociologia de la Educacién

E.S.

Etica y Ciudadania
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Pedagogia

Denominacidn: Pedagogia
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
La Pedagogia, como unidad curricular, es el espacio de formacién que se constituye en los
fundamentos de la préctica docente que es comun a todos los educadores, sin distincién de
niveles educativos y disciplinas en que se desempefian.
La Educacién constituye el objeto de estudio de Ia Pedagogia y sélo puede ser mirada,
explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y culturales
donde se manifiesta. Desde este enfoque, supone abordar la educacién con una
perspectiva situada, contextual, como proceso histéricamente condicionado y como
practica social, compleja y dindmica, y la Pedagogia como construccién tedrica constitutiva
de la misma practica educativa.
Esta unidad ofrecerd un marco referencial que permita comprender las concepciones
educativas provenientes de distintas corrientes pedagégicas coexistentes en los discursos y
practicas educativas, aportando elementos de andlisis que posibiliten el reconocimiento de
las continuidades y rupturas en Ia configuracion del pensamiento pedagdgico, para
comprender la educacién en el contexto actual.
Las finalidades formativas propuestas son:
¢ Introducir en el estudio de la conformacién del pensamiento pedagdgico.
® Recuperar los aportes de las teorias pedagégicas desarrolladas y reconocer su
vigencia en la educacién contemporanea.
® Propiciar la comprensién de Ia especificidad, la complejidad y el caracter
multidimensional de la educacié/n’en las diferentes situaciones y etapas escolares.
® Promover la apropiacién d ‘1@5’ categorias conceptuales bdasicas de la Pedagogia y
de la Teorfa de la Educacié \géiidas para el momento educativo actual.

o,

e
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Ejes de contenido

Aproximacién a la Pedagogia como ciencia, su constitucion  histdrica y configuracion
como campo disciplinar. La Educacién como objeto de estudio, la especificidad %
dimensiones del fenémeno educativo.

Conformacién del Pensamiento Pedagégico; debates, desarrollo, y evolucién. Los
dispositivos fundantes, las utopias pedagégicas, simultaneidad, gradualidad v
universalidad, la alianza escuela-familia, la pedagogizacion en las diferentes etapas del
desarrollo.

Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de la pedagogia moderna. Corrientes
pedagdgicas contemporaneas. Aportes.

El discurso pedagdgico actual. Caracteristicas actuales de la escuela.

Problemdticas educativas en el debate pedagdgico actual. La educacién en la sociedad
del conocimiento. Los pilares de la educacién del futuro, Las condiciones de
educabilidad en los sujetos que aprenden en la actualidad. Actores y agentes
educativos. Los escenarios de |a educacién: formal, no formal e informal.

Los contenidos deben trabajarse en transversalidad con la unidad curricular Didéctica
General del mismo nivel.
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Didactica General

Denominacién: Diddctica General
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular 1° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Didactica General se constituye espacio vertebrador en el campo de la Formacién
General, en tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios y
principios de accién para la ensefianza desde una visién general.

Esta Unidad aborda el campo de la Didéctica desde la perspectiva de su devenir historico y
las problematicas en su campo disciplinar. En tanto teoria de la ensefianza tiene dos
dimensiones, la explicativa y la proyectiva. Estd comprometida con la comprensidon y mejora
de los procesos didacticos que permiten el acceso al conocimiento de parte de los/as
futuros/as docentes; en este sentido la Didéactica cobra especial relevancia con la real
democratizacién del acceso a los conocimientos relevantes de la sociedad en los contextos
histéricos y culturales, en los que las escuelas desarrollan su accién pedagdgica.

La finalidad formativa de esta unidad es ofrecer fundamentos tedricos y principios de
accion que posibiliten la elaboracién de propuestas de ensefianza, su implementacion y el
desarrollo de capacidades para analizarlas criticamente desde el saber profesional
especifico.

Ejes de contenido
Aproximacidn al campo de la Did4ctica, origenes y evolucién de la disciplina.

La ensefianza como su objeto de estudio y como eje central de la formacién docente.
Problematizacion de la ensefianza a partir/ del andlisis de las tensiones existentes en los
discursos, modelos y contextos. Enfoques didacticos, supuestos tedricos y concepciones
que los sustentan acerca del conocimién "io, la ensefianza, el aprendizaje y la funcién social
de la-escuela. El tratamiento de sus/derivaci i la toma de decisiones
d df’\cticas del docente.
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Practica docente y prdctica de ensefianza como “lugares” donde se efectiviza la ensefianza.
La necesidad de pensar una epistemologia de la practica: la racionalidad técnica y la
racionalidad interpretativa como concepciones contrapuestas.

Desarrollo de los procesos de ensefianza, el sentido pedagégico de la planificacién docente.
El cardcter sistémico y complejo. Las adecuaciones curriculares.

El Curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio Curricular
y sus niveles de concrecidn. El conocimiento a ensefiar, de los saberes culturales y los
conocimientos disciplinares del curriculo. Justicia curricular.
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Lectura y Escritura Académica

Denominacion: Lectura y Escritura Académica
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Asignacidn horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La inclusién de esta unidad curricular en el ler. Afio responde a la intencidn de fortalecer la
inmersién de todo estudiante de Profesorado en los requerimientos linglisticos propios del
Nivel Superior. Se profundizara el conocimiento y manejo de los distintos tipos de textos
que permitan al/a futuro/a docente: manejar con excelencia y pertinencia los elementos
lingliisticos en sus formas oral y escrita; la eficaz transmisién de los conocimientos
cientificos en el drea de su formacién; la comprension de la multiplicidad de formas
comunicativas empleadas en los mensajes personales y mediales por la sociedad actual;
conocer, manejar y transmitir la semiética en la textualidad, tanto escrita como oral y visual
y seleccionar registros y lectos apropiados y pertinentes para aplicar en cada nivel en el que
desarrolle su actividad profesional. Los futuros docentes deben desarrollar sus propias
estrategias discursivas, tanto en la escritura como en la oralidad, mediante actos de habla
correctos, univocos y pertinentes que medien como herramientas didécticas eficaces en su
relacion dulica con adolescentes, jévenes y adultos.

Los saberes lingiiisticos remiten a todos los conocimientos necesarios que permitan hablar
con pertinencia y ensefiar a expresarse, producir y comprender todo tipo de textos
reconociendo su clase y funcién. Ademas, el conocimiento de las diferentes funciones
lingliisticas y sus niveles permitiran el mejor acceso al léxico propio del drea de su
formacién. En este nivel lingliistico se priorizaran -como encuadre didactico- los soportes
escritos especificos de cada unidad currlcular y de la investigacion, que tanto cuesta
manejar en la actualidad.

Son propdsitos de esta unidad: |
V' Sistematizar las reglas de us
diferentes situaciones com

del codigo lingiistico
icaEivas.

aplicarias con eficacia en las
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Promover experiencias de lectura y escritura como practicas culturales en la
investigacién, transmisidn y transformacidn del conocimiento.

Gestionar los procesos de comprensién y de produccién de textos en todas sus
variantes.

Seleccionar estrategias adecuadas para planificar y realizar sus propias
producciones discursivas.

Apropiarse de estrategias discursivas que permitan el ejercicio de
argumentaciones, la fundamentacién conceptual y la reformulacién de ideas.

Ejes de contenido
La lectura como préctica socia ly como proceso.
La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias discursivas de los textos
académicos.
Lectura de textos fiterarios y la construccién de sentido.
La escritura como practica social. El proceso de escritura.
La escritura de diferentes géneros discursivos académicos. La préctica de escritura
ficcional.
La lengua oral en contextos informales y formales.
Reflexion metalingliistica sobre las précticas de lectura, escritura y oralidad.

El formato TALLER permite priorizar experiencias transformadoras del conocimiento, en las
que la reflexién (apoyada en los saberes lingiisticos previos) esté al servicio de la
comprension, de la produccién y de la revisién de los textos.

P

Se sugiere que los textos sobre los que se trabaje pertenezcan a contenidos curriculares
de otras unidades del nivel.
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Psicologia Educacional

Denominacion: Psicologia Educacional
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio
Asignacién horaria: 5(cinco) hs. diddcticas, 80 horas cdtedra, 53 horas
relof

Finalidades formativas de la unidad curricular »

Unidad Curricular cuya finalidad, ademds de proporcionar conocimientos conceptuales, es

constituirse en soporte de otras unidades del campo de la Formacién Especifica, tales

como: Sujeto de la Educacién (en todos sus niveles), Didacticas Especificas y del campo de
la Préctica Docente, unidades de las cuales toma ciertos aspectos.

La Psicologia Educacional es el recorte de la Psicologia que se dedica al estudio del

aprendizaje y ensefianza humanas desde los centros educativos. Abarca el analisis de las

formas de aprender y de ensefiar, la efectividad de las intervenciones educativas con el
objeto de mejorar los procesos en aquellas instituciones cuyo fin es “instruir, construir el
pensamiento, educar”.

Estudia como los estudiantes aprenden, aprehenden y se desarrollan, a veces focalizando la

atencién en subgrupos tales como nifios superdotados o sujetos que presentan

capacidades diferentes. La unidad proporciona a los educadores herramientas conceptuales

y metodolégicas para enriquecer su practica pedagégica en lo referente a estilos de

ensefianza innovadores y poder responder de manera efectiva a las demandas y

competencias requeridas, tomando en cuenta los diferentes contextos, las condiciones

entre el conocimiento y la practica.

Sus finalidades formativas se resumen de la siguiente manera:

Valorar la necesidad del enfoque psicoldgico en la tarea del docente, en relacién con los
alcances de la Psicologia para propiciar condiciones favorables en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.

Promover el desarrollo de estrategias dentro de las tendencias actuales con miras a
entender la diversidad y lograr F?éxxito el trabajo educativo.

Analizar las dificultades de los alu nos icon necesidades educativas especiales y clasificar
Nas posiciones sobre la inte ig’éncéa, adoptando la elaboracién de adaptaciones

L/
J

Sigue Hoja 48///...

Prof. SU (5. NUGARA

.
i

Minist




T ;@ ;“‘E‘} BICENTENARIO ﬁs LAINDEPE
m ARGENTIN®A 1
Provincia de Corvientes ] %:? ”J
“Hoja 48-
(expediente N° 330-25-07-2763/2016)
Wi

curriculares conforme a competencias de cada uno.
Comprender los cambios en el desarrollo cognoscitivo y lenguaje en los distintos modelos.
Propiciar la toma de posiciones en el marco de los contenidos desarrollados en esta unidad
curricular
Ejes de contenido
Psicologia Educativa: Surgimiento y campo. Funcién de la Psicologia Educativa. Maestros y
ensefianza. La buena ensefianza. La ensefianza: arte, técnica y trabajo.
Desarrollo Humano: desarrollo cognoscitivo y lenguaje. Teorias de Piaget, de Vygotski y de
Chomsky.
Desarrollo personal, social y emocional. Teorias de Erikson y de Kohlber. Desarrollo moral.
La familia en el &mbito escolar. Desafios que enfrentan nifios y jévenes hoy.
Teorias aplicadas a la Educacién. Teorias conductuales del aprendizaje: Teoria del
aprendizaje social. Teoria cognoscitiva del aprendizaje. Procesamiento de la informacion.
Aprendizaje situado.
Diferencias individuales en la inteligencia e instruccién. Habilidad y ensefianza. Creatividad.
Estilos cognoscitivos de aprendizaje y de ensefianza: Objetivos y modelos en la ensefianza.
El aprendizaje situado.
Ambientes de aprendizaje: Necesidad de organizacidn. Creacién de un ambiente positivo de
aprendizaje. Disciplina y participacién en el aula. Necesidad de comunicacién: formas.
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Filosofia de la Educacion

Denominacién: Filosofia de la Educacion
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: 22 Cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 3(tres) horas diddcticas semanales, 48 horas
cdtedra, 32 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
En esta unidad se pretende la reflexion filoséfica acerca de la Educacién. Por esta razén es
importante moverse dentro del campo reflexivo de la préctica educativa. Se trata de
incentivar un pensamiento critico que cuestione fundamentos y legitimaciones desde el
interior mismo del campo educativo. Propone analizar Ia historicidad y la diversidad social
del hecho educativo. Interesa analizar criticamente la presencia dispersa de la educacién en
las practicas sociales, tratando de encontrar un poder “productivo de subjetividad social”
que nos permita comprendernos, presuponiendo que esa presencia dispersa determinan
las “razones de educar”. Para lograr ésto es importante situar en medio del debate algunas
formas de preguntarnos por la educacién que reconstruyen algunos caminos para pensar
Sus razones.
Ante todo, se requiere un pensamlento critico que obliga a privilegiar los procesos
mediadores de las relaciones entre desarrollo y socializacién que desencadenan las
intenciones de ensefiar, de transmitir conocimientos. Las razones de educar son razones
para justificar una prdctica social, una accién humana. E! esfuerzo por autonomizar el
discurso y la reflexion sobre la accién humana, en relacién con los fenémenos naturales o
los meros objetos tedricos, enriquece la posibilidad de pensar la educacién como un campo
propio de la filosofia prdctica.
Finalidades formativas de la unidad:
Conocer y comprender el aporte de la Filosofia de la Educacién en la formacién de
educadores criticos. P
Promover la critica reflexiva sobre los w|;hcﬁ>ble/rx’(as que se suscitan en la accién educativa, las
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Ejes de contenido

La Filosofia como campo del saber y modo de pensamiento reflexivo y critico, sus origenes,
devenir histérico y la relacién que establece con la ciencia, la ideologia y el sentido coman.
Filosofia de la Educacién: su campo. La educacién como un dmbito propio de la filosofia
préctica. Pensar e interrogar filoséficamente la educacién desde nuestra situacién de
latinoamericanos y argentinos.

El sentido y el valor del conocimiento en laeducacién. La educacién y su relacién con el
conocimiento. Legitimidad del conocimiento que se ensefia y se aprende. Conocimientos y
saberes. Educacion y escolarizacién.

Paradigmas pedagoégicos: modos de considerar el ensefiar y el aprender conocimientos.
Fundamentos delas prescripciones curriculares. Dimensiones ética, politica e ideoldgica.
Teoria-préctica educativa: su dimensién ético-politica. Significado de los términos “teoria” \%
“practica”. La teoria social critica.

El concepto de “teoria de la educacién”. El fundamento de la unidad de teoria y préctica en
educacién. Teorias y practicas educativas: sus implicancias ético-politicas e ideoldgicas. La
educacién como dmbito de lo pablico.
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Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacién

Denominacién: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
Formato: Taller
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacién en el disefic curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 64 horas cdtedra, 43
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular estd en franca construccion epistemolégica-disciplinar. Sus
contenidos, intrinsecamente interdisciplinares y multidisciplinares, buscan la definicién de
su objeto, de su campo y de sus interacciones con otros campos del conocimiento.

La rapida evolucién tecnoldgica en equipos y programas produce una consecuente
obsolescencia y decadencia de los anteriores y la disminucién de la complejidad de su uso.
La ensefianza de contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la educacién en su
expresion mds general, requiere de alternativas curriculares amplias, desafiantes y
ambiciosas.

El manejo de las TIC es un fendmeno irreversible y si no lo impone el educador, terminara
implantédndose a través de otros sectores y de la propia sociedad ya que los alumnos no
permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su disposicidn, fuera
de la escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementacién de las TIC en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de contenidos
de distintas disciplinas y dreas del conocimiento estd pensada de manera procesual, no
esporadica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje. En este sentido, es importante recordar las palabras de Bldzquez Entonado
(1988, p.380): “.. las TIC engloban ademds de los aparatos y equipos, los procesos, los
sistemas y mecanismos de gestion y control tanto humanos como de otro tipo”.

Las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacién ofrecen gran cantidad de
recursos educativos que deben ser utilizados por el/la futuro/a docente. Dentro de ellos, la
buisqueda de informacién en Internet se presenta como una estrategia que debe ser
analizada para dar respuesta a distintas necesidades de indagacién, por lo que se deben

incorporar formas de buasqueda gniﬁcativas a fin de permitir al alumno “aprender a
prender”. /o
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El analisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como estrategia
did4ctica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacion (como la lectura
comprensiva, la capacidad de sintesis) con otros que se vinculan al uso de las tecnologias de
la informacién y de la comunicacién -por ejemplo Internet, el proceso de hiperlectura y los
nuevos modos de comprender el mundo a partir de su utilizacién.

De modo que la tecnologia se convierte en una fuente de motivacién y estimuio para el

aprendizaje. Ademads, ayuda a las personas que aprenden en los procesos de toma de

decisiones relativas a qué y cdmo aprender teniendo en cuenta que los aprendizajes se

construyen a lo largo de toda la vida y tienen lugar en un proceso en el que intervienen y

participan las personas que aprenden pasando del aprendizaje lineal al aprendizaje

interactivo hipermedial. '

Las finalidades formativas son:

Contribuir en la construccién de un perfil de profesor de Portugués capacitado en el empleo
de las TIC. y su incorporacidn a las précticas dulicas.

Formular propuestas diddcticas para los/as futuros/as docentes incluyendo las
herramientas que aportan las TiC a las instancias curriculares de los Trayectos de la
Formacién General y de la Especifica.

Generar y/o fortalecer redes comunicacionales, implementando el acceso a las TIC en la
construccién del conocimiento

Capacitar a los/as futuros/as docentes en criterios de seleccidén y uso de materiales de
multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccidn.

Propiciar una dindmica dulica caracterizada por el didlogo, la participacién y el trabajo
interdisciplinario enriquecido por las TIC.

Formar un docente auténomo, productivo y preparado para desempefiarse en un nuevo
orden social en el que el acceso a la informacidon y su utilizacion responsable son
protagonistas del cambio en el ambito educativo.

Ejes de contenido ,
La sociedad del conocimiento y la informacion como contexto de desarrollo social y

econdémico. Variables que configuran nuevos escenarios para la educacidn. El lugar de
la escuela. Las TIC dentro y fuera de la‘escuela.
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Las TIC como rasgo de la cultura y los cddigos de comunicacién de nifios y jovenes. La
ciudadania digital y la construccién de identidades y la participacién mediada por la
tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en la red.

Aportes de las TIC a los procesos de cognicion y comprension.

Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza. Modelos
didécticos y TIC y los debates actuales sobre las TIC en el aula. El aprendizaje icdnico.
Desarrollos organizacionales y dindmica de trabajo con TIC. Presencialidad y virtualidad.
Estrategias diddcticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje, portfolios
electrénicos o e-portfolios, paginas. “Software educativo”. La informacién en la red.
Aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Juegos de roles, simulacion,
videojuegos tematicos.
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Historia Argentina y Latinoamericana

Denominacidn: Historia Argentina y Latinoamericana
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: 22 Cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 32 afio
Asignacién horaria: 3 (tres) horas diddcticas, 48 horas cdtedra, 32 horas
reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre nuestra profesién
de ensefiantes y transmisores de legados culturales estdn fuertemente asidos a mdltiples y
- complejas circunstancias histdricas, épocas, lugares, valores e imaginarios sociales que
condicionan la accidn de todas las personas en el campo en los que se desempeiien. Como
educadores, implica la responsabilidad del conocimiento y el andlisis de los principales procesos
y conflictos socio territoriales -presentes y pasados- en un contexto en que nuestras sociedades
estdn marcadas por la desigualdad y la exclusidn social.

En virtud de la amplitud de los contenidos, en la propuesta se recortan en torno a un
conjunto de temas-problemas considerados claves a la hora de generar lineas de analisis,
explicacién y comprensién de! proceso histérico de Argentina, estableciendosimilitudes y
diferencias del proceso nacional, abordado desde una mirada latinoamericana.

Se trata de proponer a los futuros/as docentes una valoracién critica sobre las matrices
intelectuales, en un espacio de reflexién que permita analizar los marcos tedricos de.la
Historia en términos generales. El intercambio y discusidn de experiencias acercade
problemas que estan presentes de la compleja realidad social de América Latina, permitira
a los/as futuros/as docentes realizar un proceso de seleccidn, apropiacion y elaboracién de
los aportes historiograficos para traducirlos en saberes significativos.

Las finalidades formativas de esta unidad son:

Analizar criticamente las problemdticas que privilegia la produccién historiografica de las
Ultimas décadas, relevando los debates que en la actualidad se dirimen en torno a
cuestiones vinculadas con la I-ﬁstona Argentina y Latinoamericana contemporaneas.
Revisar los marcos tedricos, mfepfr y determinar sus consecuencias y tomar decisiones
que ayuden a los/as estudlantpg’aéla construccién de su rol docente,
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Elaborar proyectos personales aplicando el adecuado manejo de los recursos (incluyendo
las T.I.C.)

Ejes de contenido
Consolidacién de los estados nacionales latinoamericanos y argentino a fines del siglo XIX, a

partir de la construccién de la nacionalidad y las practicas institucionales. Impronta
marcada por la clase oligdrquica dirigente. Su dominacién en los émbitos politico-
econdmico y cultural.

Surgimiento y expansién del populismo como respuesta al orden oligdrquico. El mercado
interno, el dirigismo econémico y la implementacién del estado bienestar. Limites de la
industrializacién sustitutiva ylas transformaciones socio-culturales en las ideas
nacionalistas. La cultura estatal y popular, trasformaciones urbanas y modernizacién.

La relacién Estado - Sociedad durante las décadas 60 y 70. La cultura politica de la
revolucién durante los gobiernos de facto y la cultura politica de los periodos democraticos,
actores. Rupturas en lacontinuidad de las sociedades democrdticas.

La gobernabilidad de los Estados neoliberales en América Latina. Endeudamiento y crisis a
partir del consenso de Washington y su impacto en una sociedad con exclusion

ymarginalidad.
Acciones de la cultura posmoderna y el desafio de la Integracion Regional.
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Historia y Politica de la Educacion Argentina

Denominacién: Historia y Politica de la Educacién Argentina
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: 12 Cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio
Asignacidn horaria: 3(tres) horas diddcticas, 48 horas cdtedra, 32 horas
reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La educacion es el elemento transformador en todas las sociedades. Conocer el como se ha

dado la realidad educativa a través del tiempo en nuestro pais -a través de sus

continuidades y rupturas politico ideolégicas- contribuird a la formacién de docentes

comprometidos en la mejora de la calidad y de la equidad para hacer frente a la pobreza, la

desigualdad y la inclusion social, desafios permanentes de la tarea docente.

La ubicacidn de esta Unidaden la malla curricular cierra el andlisis del fenémeno educativo

desde una perspectiva socio-histérica-politica-econémica, integrando los aportes del

anélisis a la toma de posicién, decisiones y acciones que los diferentes actores individuales

y colectivos adoptan en relacidn al sistema educativo.

Pretende introducir a los/as cursantes en una visién personalista y critica de la dindmica de

la politica educativa, el lugar de los agentes educativos dentro de ella y el rol de las

instituciones, practicas e ideas.

Las finalidadesformativas son:

Reconocer la interrelacién de la politica educativa con las instituciones y agentes del
Sistema. '

Identificar las cosmovisiones vigentes y los antecedentes que constituyen los fundamentos
politicos de los debates y problemas actuales en educacidn.

Interpretar las relaciones entre politica educativa, cultura y sociedad en Argentina.

Conocer el Sistema Educativo Argentino a través de sus principales caracteristicas,
configuraciones y problemas actuales.

Configurar su rol docente, comprometido con la realidad y las necesidades educativas en

todos los niveles dei Sistema Edupétivo en los que se integrara a futuro.
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Ejes de contenido _

Los periodos del pensamiento sociopedagdgico en Argentina y la perdurabilidad de las
matrices de origen.

Los principales proyectos educativos en la Historia de la Educacién Argentina y su derivante
en términos de politicas educativas.

La perspectiva de la Educacién en la Provincia de Corrientes a la fuz de su desarrolio
histérico-pedagégico y politico.

Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial y los
fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccién. ‘
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Sociologia de la Educacion

Denominacion: Sociologia de la Educacion
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: 12 Cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Asignacién horaria: 3(tres) horas diddcticas, 48 horas cdtedra, 32 horas
reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Sociologia de la Educacién es una disciplina que nace de la preocupacién de algunos
socidlogos por la educacién y de algunos pedagogos que no han encontrado respuestas a
sus interrogantes desde las miradas psicoldgicas o exclusivamente pedagdgicas. Utiliza los
conceptos, modelos, teorfas y métodos de investigacidnde la Sociologia para entender la
educacidn en su dimensién social.

Esta Unidad Curricular cobra relevancia porque ayudard a comprender los fenémenos a
nivel macro (sistema educativo, institucién escuela) y micro (aula) que se vinculan con las
interrelaciones que se dan entre los seres humanos.Se privilegiara la adquisicién deciertos
dominios que se consideran imprescindibles para el tratamiento del aprendizaje desde una
mirada socializadora e inclusiva de la educacién, con validez de pardmetros para su
aplicacién en los distintos nivelesdel Sistema Educativo.

Finalidades formativas:

Conocer y reconocer las construcciones tedricas en la actualidad aceptadas por Ia
comunidad cientifica que dan cuenta de la legalidad de los fenémenos sociolégicos que
explican los aprendizajes escolares.

Formar en los futuros/as docentes una mirada sociolégica particular sobre los fendmenos
del aprendizaje humano en las diferentes edades y niveles de escolarizacién.

Conocer ycomprender la realidad de la sociedad en que estd inserto y de la que ha de
participar activamente. /

Comprender la complejidad de la problematlca educativa, identificar las variables sociales

que la atraviesan y desarrollar a§ competenCIas necesarias para realizar un abordaje

sistémico.

iy
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Ejes de contenido

Sociologia de la Educacién.

Campo y objeto de la Sociologia de la Educacién. Sociologia de la Educacién, Pedagogia y
Psicologia.

Paradigmas clasicos de la Sociologia de la Educacién y los nuevos enfoques de estudio de la
relacion educacién-sociedad, centrados en los individuos y en el aula.

Educacién y Sociedad.

Equidad social y educacién.

Problematicas socioeducativas actuales: Escolanzacnon con pobreza: desarrollo reciente de
la educacién bésica en América Latina. La educacién escolar y la nueva “cuestion social”. La
desigualdad como produccién social. Exclusién con escolarizacién masiva.

Educabilidad. Cohesién social. Desigualdad en el acceso al conocimiento. El rol del docente
Desarrollo econémico, desarrollo humano y calidad de vida. Las transformaciones en el
mundo del trabajo y la produccién. Desafios para la educacién y para la formacidn docente
profesional.

Sociologia de la Institucién Escolar.

La fragmentacion educativa. Nuevos criterios de diferenciacién entre las instituciones
escolares.

Los cambios sociales y su impacto en la escuela, un mundo donde conviven los escolares,
los padres y los docentes.

Los docentes, caracteristicas y cambios producidos en el rol en los Gltimos afios.
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Educacién Sexual Integral (E.S.1.)

Denominacion: Educacién Sexual Integral
Formato: Taller
Régimen de cursado: 1° Cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 64 horas diddcticas, 43
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
La Ley N° 26.206 establece en su articulo 11° los fines y objetivos de la politica educativa
nacional. Los lineamientos curriculares nacionales para la Educacién Sexual Integral
responden a aquellos propésitos generales que se relacionan mas directamente con la
tematica: "asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferencias entre las personas,
sin admitir discriminacién de género ni de ningun otro tipo™; "garantizar, en el dmbito
educativo, el respeto de los/as nifios/as y adolescentes establecidos en la Ley 26.061" ;
"brindar conocimientos y promover valores que fortalezcan la formacion integral de una
sexualidad responsable”, "promover en todos los niveles educativos y modalidades la
comprensién del concepto de eliminacién de todas las formas de discriminacién”.
En vista de estos objetivos y los que se establecen en el articulo 3° de la Ley de Educacién
Sexual Integral, se incorpora el Taller de Educacién Sexual Integral en el Disefio Curricular
de la formacién docente. Especificamente, en el primer cuatrimestre del Gltimo afio de la
Carrera de Profesorado. Esta inclusién obedece a los criterios de integralidad y de
transversalidad de la educacién sexual.
En relacion con la integralidad, se ha optado por la modalidad de Taller para el desarrollo
de los contenidos de Educacién Sexual correspondientes a la formacién de docentes,
asegurando el cardcter vivencial y conceptual de los mismos.
En relacion con la transversalidad se propenderd a que los demds espacios curriculares de
la formacién docente garanticen el tratamiento de la Educacién Sexual Integral en forma
continua, sistemdtica e interdisciplinaria, evitando que se diltuyan los contenidos
pertinentes y sus propdsitos formativos. Por lo tanto, existen espacios curriculares que
aportan con sus contenidos especuflc 5 al tratamiento transversal de los contenidos de la
ducacidn Sexual Integral. )
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Estos contenidos responden a determinados ejes organizadores que se desarrollarén a lo
largo de la formacién y que tendran su espacio de convergencia e integracién en el Taller de
Educacién Sexualintegral.

Estos ejes orgénizadores son:

Conocimiento y exploracidn del contexto.

Desarrollo de competencias y habilidades psicosociales.

Conocimiento y cuidados del cuerpo.

Desarrollo de comportamientos de autoproteccién.

Ejes de contenido
Las distintas dimensiones de la educacion sexual integral y su confrontacion con las
vivencias y perspectivas personales acerca de la tematica.
Las habilidades requeridas para su transmision a nifios y adolescentes.
La compiejidad de los procesos de construccion de la sexualidad y sus expresiones a lo
largo del periodo madurativo correspondiente a los nifios y adolescentes.
La normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del Estado en la
educacién sexual, y los derechos de los nifios y adolescentes de recibir dicha educacion
en iguales condiciones, sin discriminacidn alguna.
El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracion de
derechos, maltrato y violencia, abuso sexual, trata de nifios y adolescentes.

L
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Formacién Etica y Ciudadana

Denominacién: Etica y Ciudadania
Formato: Taller
Régimen de cursado: 22 Cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio
Asignacidn horaria: 3(tres) horas diddcticas, 48 horas cdtedra, 32 horas
reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Al abordar la construccidn de la democracia desde las instituciones educativas nos encontramos
con conflictos y resistencias, ya que entre sus actores se entrecruzan multiplicidad de
respuestas y de actitudes. En esas tensiones deben entretejerse los sentimientos y la voluntad
para vivir en democracia. La unidad curricular orientara a los/as futuros/as profesores/as en la
construccion de su rol de ciudadanos probos.

“La reinstalacién de la democracia encontré un pais educativo desigual e inequitativo. Esta
desigualdad atin no pudo ser saldada, pero es innegable que en 1983 emerge una intensa
corriente de renovacién que perdura hasta nuestros dias {...) El pais democrdtico quiso entrar en
la escuela, superando el paradigma autoritario, tratando de construir una escuela activa,
participativa, reflexiva y actualizada”. (“Educacién en la Democracia. Balance y perspectivas”
(aprobado en Asamblea del C. F. E.)

Los/as hoy estudiantes ejerceran -en el futuro- la docencia y ejercer la docencia significa, entre
muchas otras cosas, tener un poder que puede ser liberador o conservador. Pueden intentar
cambiar cierto estado de las cosas o colaborar en mantenerlas. Pueden promover la disolucién
de paradigmas no democraticos o ayudar a sostenerlos...

Sabemos que el docente influye en la conformacién de la personalidad moral de los/as
alumnos/as. Mucho es hecho por ellos que, a la hora de ensefiar, ponen en juego sus propios
valores. También desde ellos forman -a veces- porvias sutiles el curriculo oculto. Desentrafiar
ese curriculo oculto es una de las tareas mds relevantes para democratizara educacion. Por eso
los futuro/as profesores/as deben ser formados en una pedagogia que propicie la revisién de
lag.. propias creencias, ideologias y p icticas y que brinde instrumentos que plasmen los

priopgsitos de la ensefianza, de tal modo que se pueda legitimar lo qug/cada uno expresa.
A
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“En este tiempo en que renace la esperanza colectiva, nosotros queremos rescatar el suefio de

alcanzar una escuela mejor:

Una escuela abierta. Que sea lugar de la memoria, recuperando nuestra tradicién argentina y

latinoamericana. Abierta a la innovacidn, estrechamente vinculada a su medio social. Una

escuela que se constituya en instancia de didlogo entre alumnos, directivos, docentes y familias.

Una escuela que confie en sus alumnos, ofreciéndoles propuestas pedagégicas atractivas.

Una escuela justa. Que sea capaz de luchar contra toda forma de injusticia, discriminacidn,

intolerancia y no reproduzca en su interior las heridas sociales. Una escuela democratica y

solidaria. Una escuela esforzada. Que afirme el valor del empefio y el trabajo constantes para

lograr objetivos significativos. Que estimule el desarrollo de las capacidades y reconozca el
mérito en sus alumnos. Que sea una institucién reflexiva en constante aprendizaje”.

Son finalidades formativas:

Facilitar espacios para formar a los/as futuros/as docentes en la direccién de que revisen
las propias creencias, ideologias y précticas a favor de la construccién de los valores de
la democracia y brindar instrumentos que vehiculicen los propésitos de su ensefianza.

Apropiarse de instrumentos vélidos para que ensefien actitudes esenciales para vivir en
democracia.

Promover en los/as futuros/as profesores/as, actitudes ético-profesionales que jerarquicen
el quehacer docente.

Ejes de contenido

Propésitos de la Formacién Etica y Ciudadana. Transversalidad y especificidad de los

contenidos de la Formacién Etica y Ciudadana en las diversas esferas del quehacer social.

Sujeto humano vy sujeto politico. Las democracias contempordneas. Posmodernidad y

democracia.

Derechos Humanos: etapas. Declaraciones, convenciones y pactos sobre Derechos

Humanos de jerarquia en la Argentina, andlisis.

Genesis y desarrollo de la conciencia moral: teorfas. Posicionamiento docente y valor para

la ensefianza y el aprendizaje. Legitimidad y Estado de Derecho.

Criterios para impartir justicia en la escuela, Condiciones constitutivas de las normas. Las

sanciones escolares: formacién ver;u;,\‘ :
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Campo de la Formacién Especifica
Las Unidades Curriculares que integran el Campo de Formacién estén dirigidas al estudio de
las disciplinas especificas para la ensefianza en la especialidad en que los estudiantes se
forman, las didacticas y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de los/as futuros/as docentes, en
los niveles Inicial, Primario y Secundario del Sistema Educativo, especialidad o modalidad
educativa elegida.
En este campo se considera la evaluacion como procesual, continua y sumativa,
constituyéndose en una instancia mas de aprendizaje. Se deben incluir instrumentos de
autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacién, que promuevan los procesos formativos
a través de instancias que favorezcan la reflexion critica y la conformacién de conclusiones
parciales, entendidos como estados de avances, a través de propuestas concretas de
intervencién y/o procedimientos posibles de accién.
Es fundamental en la organizacién del disefio y desarrollo de las Unidades Curriculares del
Campo de la Formacién Especifica de la Carrera, prever y asegurar ia articulacidn con el
Campo de la Préctica Profesional que vertebra la Formacién Docente Inicial. Asimismo,
resguardar la coherencia y vinculacién con las unidades curriculares del Campo de la
Formacién General, en las perspectivas relacionadas con la cuestion pedagdgico-didéctica y
las particularidades propias de los Niveles para los que se forma.
Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién Especifica son:

® lengua Extranjera (Francés)
Fonética y Fonologia |
Lengua Portuguesa |
Gramdtica Portuguesa |
Sujeto de la Educacién | (Inicial y Primaria)
Historia y Cultura Brasilefias
Fonética y Fonologia Il
Lengua Portuguesa Il
Gramatica Portuguesa I
Didactica Especifica |
Ciencias del Lenguaje .
T..C.enla Ensefianza /[
Historia y Cultura Luséfonas

if |
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Sujeto de la Educacidn Il (Secundario)
Lengua Portuguesa i

Didéctica Especifica I

Anélisis del Discurso

Lengua Portuguesa IV

e Literaturas Luséfonas

e Estudios interculturales
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Lengua extranjera (Francés)

Denominacidn: Lengua Extranjera (Frances)
Formato: Taller
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio ,
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 64 horas cdtedra, 48
horas reloj '

Finalidades formativas de la unidad curricular.
Esta unidad curricular se incorpora con el objetivo de desarrollar y ampliar las capacidades
cogpnitivas, lingliisticas y comunicativas de los futuros docentes, a través del dominio de una
competencia mas amplia que les permita acceder a la diversidad de la informacién
proveniente de diferentes fuentes.

El siglo XXI se caracteriza por la continua intercomunicacién, originada en el uso de las
nuevas tecnologias que permiten la inmediatez de la informacién de todo tipo a nivel
mundial. La globalizacién ha interconectado al mundo provocando acelerados e incesantes
cambios en lo politico, social, econémico y cultural. El mundo informatizado exige -mds
que nunca- el conocimiento instrumental de un idioma extranjero como complemento de
la Formacién Docente.

Los/as futuros/as docentes deben enfrentar, en su quehacer profesional, la necesidad de
interpretar otro idioma para un desempefio eficiente y es ese el criterio a seguir: Ensefiar
técnicas de lecto-comprensién que permitan comprender el contenido de textos
académicos y de interés especifico.

Finalidades formativas de la unidad:

e Propiciar una ampliacién del espectro de pensamiento; reflexionar sobre los
procesos que genera la propla lengua y ampliar la visién del mundo en sus

~ diversidades.

e Generar actitud de confianza con respecto a las posibilidades de aprender una
lengua extranjera re ~et ndo los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje vy
reconociendo el error comp requisito constitutivo del aprendlzaje

Desarrollar competen ias Iéctoras en lengua francesa.
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e Promover el acercamiento a la cultura del otro desde la propia subjetividad,
enfatizandi practicas comunicativas plurilinglies e interculturales en los futuros
profesores de Portugués como LE.

Ejes de contenido

Eje de la Comprensidn.

El trabajo de la comprensién escrita en lengua extranjera debe apuntar a la identificacién
de las marcas textuales que orientaran la construccién de los posibles significados.
Mediante el ejercicio de la lectura, el alumno ird confirmando, descartando y reformulando
las diferentes anticipaciones que le permitirdn participar de otras actividades posibles en
los momentos de post-lectura.

Manejo de elementos y programas tecnolégicos de procesamiento de textos y de
traduccién simultdnea.

Eje de Ia Produccidn.

Se orienta a la elaboracién de textos escritos en la lengua madre a partir de la lectura de un
texto en la lengua meta. Para ello, se implementardn técnicas de lecto-comprension
necesarias para resolver las dificultades que se presenten en el proceso de lectura de los
distintos tipos de textos. En este contexto, el desarrolio de actividades que promuevan la
evaluacién critica en diferentes textos de francés seran estrategias fundamentales para
lograr una efectiva produccién.
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Fonética y Fonologia |

Denominacién: Fonética y Fonologia |
Formato: Asignatura.
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio
Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
El lenguaje es condicién determinante de la naturaleza humana, materia constituyente e
instrumento de pensamiento. Contribuye al desarrollo integral de la persona, viabilizando
la construccién del mundo socio-afectivo del individuo y su participacion activa. La lengua
materna y las lenguas extranjeras comparten la esencia del lenguaje, aunque difieren entre
si en sus cddigos y usos sociales.
La formacién de un profesor de lengua extranjera se asienta en un sélido conocimiento de
la lengua y la cultura objeto de estudio en sus diversas dimensiones. Desde el punto de
vista de la oralidad, el estudio tedrico practico de la fonologia del idioma portugués es
crucial para la incorporacién de conocimientos sobre la lengua oral y los quehaceres
involucrados en las practicas del lenguaje vinculados con la oralidad — escuchar y hablar en
portugues.
La unidad curricular abordara el estudio de los sonidos de la lengua portuguesa y los
procesos fonoldgicos que los afectan. El manejo de una correcta pronunciacién, el
conocimiento de los efectos de sentido producidos por la entonacion, la posibilidad de
comprender y expresarse en portugués oral en diferentes contextos de enunciacion
formales e informales, en registros académicos y no académicos resulta fundamental para
el futuro docente que se aproximard al estudio de la fonética y la diccién.
Finalidades formativas:
e Entrenar en los nuevos habitos articulatorios y apelar a una actitud reflexiva sobre
los mismos y sobre las diferencias que se plantean entre la lengua “materna” y la
lengua “meta”. e,
e Apropiarse de herrami ntas"ly recursos necesarios para sensibilizar el oido al ritmo,
al sistema fonémico, Ias'%i curvas entonativas y alcanzar un nivel fonoldgico
correcto de pronunciacion enilengua portuguesa.
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e  Adquirir saberes tedricos sobre la fonética y la fonologia de la lengua portuguesa.
e Apropiarse de la tensién articulatoria propia de la lengua portuguesa, de la
acentuacién y las curvas esenciales de la entonacién para la correcta pronunciacién

de los sonidos.

Ejes de contenido
Fonética y Fonologia. Fonética fisiologica: descrlpcmn del aparato fonador.

Sonido y fonema.
Descripcidn y clasificacidn de vocales y consonantes.

Acentuacién y entonacién. La entonacién como portadora de sentido.
Relacién pronunciacion-ortografia

La oralidad en diferentes contextos de enunciacion.

La prosodia en la lengua portuguesa.
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Gramatica Portuguesa |

Denominacién: Gramdtica Portuguesa |
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio
Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
El profesor de Portugués debe ser un excelente conocedor de los recursos linglisticos

propios de la lengua que va a ensefiar. Por eso debe recibir una sélida formacién académica
en la especialidad y pedagdgicamente apropiada que le permita producir practicas
significativas y pueda analizar los fenémenos lingliisticos y pedagégicos que va a encontrar
en su actuacién profesional.
En ese contexto la Gramética, como parte de la lengua, ocupa un lugar fundamental en el
proceso de adquisicién de una lengua extranjera. Tiene como objetivo determinar la norma
distinguiendo lo que es correcto de lo que no lo es, también, implica el conjunto de reglasy.
principios que gobiernan el uso de un lenguaje determinado. Por lo tanto, el estudio de la
gramatica se convierte en un recurso o instrumento de regulacién de la interpretacion o
produccidn del discurso tanto oral como escrito.
La unidad se constituye como un conjunto de conocimientos tedricos y aplicados sobre los
aspectos morfoldgicos de la Lengua; una gramdtica que describa y explique el
funcionamiento de la lengua y como facilitador de la construccién del sentido.
Finalidades formativas de la unidad:
Conocer y comprender el funcionamiento de los aspectos sistémicos y normativos
de la lengua portuguesa desde una perspectiva tedrica, descriptiva y explicativa.
Promover el reconocimiento de la Gramédtica como un dispositivo explicativo de las

lenguas.
Manejar las distintas clases de palabras de la lengua portuguesa, sus funciones

sintcticas y los diferentes procesos morfolégicos.
e

jes de contenido

/
gramatica como dispositivo x/blic‘gtivo de los principios comunjes a todas las lenguas y
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como instrumento descriptivo de lenguas particulares.
Los modelos actuales.

La gramatica y el estudio del lenguaje.

Elementos de la gramatica: formacién de palabras, morfologia. Las relaciones manifiestas
por las categorias morfolégicas.

Clases de palabras: Morfologia y funciones de cada una.

-—
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Lengua Portuguesa |

Denominacién: Lengua Portuguesa |
Formato: Asignatura
, Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 12 afio
Asignacién horaria: 6(seis) horas diddcticas, 192 horas cdtedra, 128
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
Esta unidad curricular se orienta a la formacién del futuro docente en la comprension de los
procesos lingliistico-discursivos que configuran las diferentes variedades de la lengua
portuguesa. Esta perspectiva permite entender el orden histérico e ideolégico que esta
presente en las précticas de oralidad, audicidn, lectura y escritura. Se parte de la

concepcién de que el sentido de la lengua se construye como efecto de la relacién entre los

interlocutores. El alumno-futuro profesor debera estar en condiciones de asumir el lugar de

enunciador en los procesos de comprension y produccién de textos.

Se promueve el estudio del funcionamiento del portugués a partir del analisis de textos de

diversos géneros discursivos, con el propdsito de desarrollar la reflexion metalingiistica,

metacognitiva e intercultural. Resulta una tarea fundamental proporcionar a los futuros
docentes criterios interpretativos y operativos que ayuden en la construccién de su perfil
profesional.

Finalidades formativas de la unidad:

Comprender el funcionamiento de los aspectos sistematicos y normativos de la LE desde
una perspectiva tedrica, descriptiva, explicativa y situada.

Aplicar los aspectos formales y funcionales de la LE haciendo hincapié en la relacién norma-
uso. '

Reconocer los niveles, conceptos y recursos fundamentales del analisis gramatical con
particular atencién a la relacién entre los diversos niveles estructurales y los aspectos
semanticos y pragmaticos propios del sistema lingiistico de la lengua portuguesa.

Ejercitar el pensamiento critico ya.capacidad de reflexion metalingiistica con respecto a
las préacticas discursivas propi sy/%jenas.

\ i
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Ejes de contenido

La relacién texto-discurso. El texto segtin su orden formal y su funcién social.
Organizacidn discursiva del texto: narrativo, descriptivo, explicativo, argumentativo,
informativo, instruccional.

Géneros discursivos: académico, estético, periodistico, otros...

Practicas de comprension y produccidn de textos orales y escritos. Criterios de reflexion
metalinglistica y metacognitiva.

La lectura como actividad dialdgica entre autor y lector. Oralidad y escritura.
Reconocimiento de diferentes registros y propdsitos enunciativos. Marcas de la presencia
del sujeto en el lenguaje.

Variantes regionales y sociales de la lengua portuguesa.

Particularidades relevantes del portugués para el hispanohablante.

Aproximaciones al estudio contrastivo espafiol-portugués.

Lengua y reflexién intercultural. Representaciones del portugués en Argentina.
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Sujeto de la Educacion | (Niveles Inicial y Primario)

Denominacién: Sujeto de la Educacion I (Niveles Inicial y Primario)
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 22 afio
Asignacién horaria: 4{cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Cada persona tiene un modo particular y Unico de comportarse, un ritmo propio de
aprendizaje, un modo de ser que le otorga unicidad y que debe respetarse y valorarse,
reconociendo -de esta manera- su historia de vida.

En este marco hallamos teorfas sustentadas en diferentes principios epistemolégicos que se
han ocupado del estudio de la infancia, intentando no sélo describir y explicar los cambios
desde una perspectiva tradicional psicoevolutiva, sino también abordando los procesos de
constitucién subjetiva en el sistema escolar entendiendo al sujeto “de” y “en” la educacidn
como un sistema complejo en permanente construccidn socio-histdrico y cultural, siempre
abierto a lo nuevo. Para la comprensidn de este sujeto son bienvenidos los aportes que
brindan las perspectivas antropoldgicas y sociolégicas, entre otros.

La propuesta consiste en aproximar a los estudiantes de Profesorado los fundamentos

epistemoldgicos de los diferentes enfoques para que -desde una mirada mas cientifica y

holistica- logren analizar las condiciones, los procesos, los mecanismos psicolégicos y los

factores queinfluyen en el aprendizaje escolar y las “dificultades” que presentan los nifios

para aprender, hechos que deberdn afrontar en su tarea docente.

Finalidades formativas fundamentales:

Reflexionar sobre las propias concepciones acerca del nifio y la infancia actuales.

Identlﬁcar las perspectivas teorlcas que permiten apreciar las transformaciones
eplstemologlcas en la comp ens' n de los sujetos (nifios)gue aprenden.

Problematizar la produccion . ltur“' de la subjetividad y jgoder analizar el papel de los

procesos de escolarizacion ten ai produccidn.
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Generar estrategias de ensefianza que posibiliten comprender las teorias y centrales en
Psicologia del desarrollo, orientadas a la delimitacidon de relaciones con la cuestion
educativa y las diversas concepciones presentes sobre el desarrotlo y el aprendizaje.

Analizar, en forma critica, las diferentes problemdticas psico-educativas, a fin de que se
comprendan los complejos fenémenos que intervienen en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en las infancias.

Ejes de contenido

Los contenidos se presentan considerando dos grandes ejes:

El sujeto y su relacién con el aprendizaje escolar.

El sujeto de la educacién como sujeto colectivo.

Se sugieren los siguientes contenidos:

-El desarrollo y la constitucién subjetiva. Las caracteristicas de estos procesos en
relacioncon las demandas y formas de organizacién del trabajo escolar.

- Principales teorias del aprendizaje desde la potencialidad de suimplicancia didactica.

-Las teorias y sus respectivos enfoques: Cognitivo, Constructivista, Socio histdrico,
Conductista. La ensefianza para la compresién: Perkins, H. Gardner.

- Los limites de la categoria de sujeto del pensamiento moderno.

-La constitucidn subjetiva de la infancia moderna.
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Historia y Cultura Brasilefias

Denominacion: Historia y Cultura Brasilefias
Formato: Taller ‘
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefo curricular: 2°afio
Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
La unidad se plantea con el propdsito de generar el interés por el estudio estudio de la
historia y la cultura de Brasil, con el fin de contribuir a una formacidn integrada del docente
de Portugués. En este sentido, debe abordarseé el estudio de la historia desde una
perspectiva socio-cultural a través del reconocimiento de los principales procesos socio-
histdricos que conformaron y consolidaron la sociedad brasilefia, como asi también
establecer paralelismos y contrastes con su propia cultura.
El andlisis de los procesos histdricos apunta a la comprension de las representaciones
histéricas, y a la vez a la distincién de sus diferentes instancias: lo econémico, lo social, lo
politico, lo cultural y lo ideolégico, cado uno con tramas y funcionamientos peculiares.
Asi, la clave del andlisis reside en encontrar los multiples modos en que estas distintas
instancias se relacionan, articulan, condicionan y determinan reciprocamente. Los procesos
histdricos serdn abordados desde la perspectiva de los sujetos sociales, productores de
cultura, y que mas alla de los procesos ideoldgicos inconscientes, se constituyen en agentes
de cambio y de transformaciones socio-culturales.
Finalidades formativas de la unidad curricular:
e Promover la toma de decisiones personales para efectuar una lectura critica,
comprensiva e integradora de los procesos histéricos estudiados.
e Identificar, reconocer y universalizar los principales ejes socio-histéricos que
conformaron la sociedad brasilefia.
e Aplicar instrumentos de andlisis de las Ciencias Sociales a la construccién del
conocimiento histérico.
e Formular hipdtesis explicativas fundamentadas
e Interpretar el contenido d fpentes utilizando técnicag]y saberes adecuados a la
respectiva tipologia.
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e Reconocer las interrelaciones entre los diversos campos: Histérico, geogréfico,
econdémico, social, politico, institucional, cultural.

Ejes de contenido

Primeros pobladores del territorio brasilefio. La implantacién del colonialismo en la
América portuguesa. El Brasil colonial: sociedad, trabajo y politica. Crisis del modelo
colonial portugués. La independencia y la formacién del estado imperial: autonomia y
centralizacidn. El imperio esclavista: consolidacién y decadencia. El monocultivo de
exportacion: aspectos sociales y politicos. Historia de la lengua en el Brasil

La republica oligarquica: profundizacién del regionalismo, consolidacién y crisis del modelo
liberal. El desarrollo capitalista dependiente: De la industrializacidn restringida a la
internacionalizacién del Brasil.

La modernizacién autoritaria: Del golpe militar de 1964 a la redemocratizacidn.

La consolidacion de la experiencia democratica. Problemdticas actuales de la sociedad
brasilefia.

La formacion de la cultura brasilefia. Matrices étnicas. Folclore, arte y religién.

La integracidn regional. La insercidn de Brasil en el nuevo orden mundial.
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Fonética y Fonologia i

Denominacién: Fonética y Fonologia If
Formato: Taller
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacion en el diseiio curricular: 2°afio
Asignacién horaria: 5(cinco) horas diddcticas, 80 horas cdtedra, 53
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

El estudio de la comunicacién como proceso de codificacién y decodificacidn, construccién
personal de significados y comunicacidn interpersonal, contribuye al desarrollo de
competencias que permiten al individuo responder con pertinencia y eficacia a una realidad
cambiante y construir su identidad en el marco de los contextos cada vez més globalizados.
En este sentido, el estudio de la lengua extranjera trasciende el mero estudio de su
estructura; es —en sentido amplio- un medio para desarrollar una sélida formacién personal
a través de la adquisicién de potencialidades que permiten al usuario de la lengua acceder
al mundo intersubjetivo y construir a partir de él.

En este segundo nivel, la Fonética se centrard en el descubrimiento personal de las
diferencias entre una lengua y otra para la adquisicién de la pronunciacién correcta de
fonemas, palabras y textos.

Finalidades formativas:

e Favorecer el conocimiento del funcionamiento de la lengua portuguesa y sus
variedades a través de un analisis contrastivo que destaque las caracteristicas
fonéticas propias del portugués.

e Desarrollar hipétesis generales sobre el funcionamiento de la lengua y evaluar esas
hip6tesis en el interior del paradigma fonolégico.

e Manejar las reglas dindmicas que rigen la coarticulacién de la cadena del habla, a

fin de optimizar la comprensién de documentos sonoros.

e Proporcionar las herramientas y recursos necesarios para la aplicaciéon de los
conocimientos adquiridosen las demas unidades curriculares.
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Ejes de contenido

Abordaje teérico préctico de mayor complejidad para el estudio y anélisis de los elementos
segmentales abordados en la unidad Fonética y Fonologia |, del nivel anterior.

Focalizacién en los rasgos suprasegmentales. .

Caracteristicas especificas de la fonologia de la lengua portuguesa que permiten identificar
el nivel sociclingiistico del enunciador y/o sus intenciones de acuerdo con el contexto de
enunciacion.

Estrategias de auto-correccion para la propia produccién en tanto hablante-usuario de la
lengua portuguesa, analista y futuro profesional de LE.

La reflexion metalingiistica desde el punto de vista fonolégico.
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Lengua Portuguesa I

Denominacion: Lengua Portuguesa il
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 2°afio
Asignacién horaria: 6(seis) horas diddcticas, 192 horas cdtedra, 128
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular propone el estudio de los procesos de identificacién que se inscriben
en la discursividad de la lengua portuguesa profundizando -de este modo- los saberes
adquiridos en Lengua Portuguesa I. La comprensién del proceso que denominaremos
“brasilidad” proporcionara al alumno-futuro profesor la competencia para interpretar
diferentes aspectos de la sociedad brasilefia: lingiiisticos, culturales, politicos, socio-
hist6ricos que se marcan en el orden de la lengua y configuran el lugar de la enunciacion.
Para ello, se abordara el estudio de algunos discursos (histdrico, etnolégico, estético,
periodistico) que constituyen un espacio de representaciones e imaginarios acerca de la
sociedad brasilefia, cuyas fronteras simbélicas son determinadas por procesos ideolégicos y
relaciones de poder. Evidenciar la complejidad discursiva que es trazada indefinidamente
en la lengua portuguesa ayudard a desautomatizar gestos de lectura, muchas veces
cristalizados en la reproduccidn de estereotipos y de prejuicios culturales.

Finalidades formativas:

e Realizar practicas de comprensién y produccién de textos orales y escritos en
diferentes géneros discursivos, vinculados a los universos culturales de la lengua
portuguesa.

e Conocer las redes de sentido que se articulan en los discursos sobre la brasilidad.

® Propiciar la interpretacion y la produccion de las estrategias argumentativas
involucradas en losmprocesos de enunciacién en idioma portugués.

Ejes de contenido

{.a relacién discurso-identidad. Sul;j}wndad y subjetivacion. ldeptidad linglistica y lengua
nifnonal Memoria e lnterpretacnq(nf | discurso fundador
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Brasil y la politica linglistico-cultural: Unidad y diversidad. Procesos de silenciamiento y
discursos de reivindicacion.

Heterogeneidad linglistica. Lengua imaginaria y lengua fluida. Norma y uso.

Practicas de comprensidn y produccién de textos orales y escritos.

Lengua y reflexion intercultural. Representaciones de la brasilidad.
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‘Gramitica Portuguesa i

Denominacién: Gramdtica Portuguesa Il
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 2°afio
Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 64 horas cdtedra, 43
horas reloj '

Finalidades formativas de la unidad curricular

La formacion docente en portugués para todos los niveles del Sistema Educativo requiere
que los futuros docentes evidencien un manejo fluido y preciso de esta lengua y reflexionen
sobre el desempefio en sus competencias comunicativas, los procesos de retencion,
accesibilidad y produccion lingiisticos.

De esa manera, los futuros docentes desarrollaran estrategias para recrear los procesos de
adquisicién y aprendizaje de esta lengua extranjera en los procesos dulicos.

Partiendo de la reflexion sobre los hechos del lenguaje, efectuada en Lengua Portuguesa i,
se organiza la asighatura Gramatica Il con el objetivo fundamental de llevar a los alumnos a
construir una gramatica pedagdgica que describa y explique el funcionamiento del
portugués, particularmente en sus niveles morfoldgicos y sintdcticos.

Se retomaran contenidos de Gramatica | profundizando la perspectiva sintacticay, al
mismo tiempo, la pedagodgica a fin de que con estas herramientas, el futuro profesor
adquiera habilidades para seleccionar el material a emplear en sus précticas pedagdgicas
como profesor de Portugués L.E. y optimizar su tarea en el aula.

Finalidades formativas de la unidad:

e Conocer y manejar las estructuras morfoldgicas y sintacticas de la lengua
portuguesa para desarrollar la competencia de descripcién lingistica.

e Realizar el andlisis funcional de la sintaxis, tanto con el objetivo didéctico de la
comprensién de los conceptos cuanto con el objetivo de desarrollar un nuevo nivel
de analisis y comprensién de la organizacion textual.

e Emplear la Gramatica para entendg/la importancia de los procesos implicados en

la adquisicién del portugués LE go 0 segunda lengua.
Reconocer y comprender las seejanzas y diferencias entfre el portugués y el
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espafiol, con el propdsito de consolidar los conocimientos de ambas lenguas y
vincularlos con la practica docente.

Ejes de contenido

Elementos de la Gramética en lengua portuguesa: El plano de Ia oracién. Las estructuras
sintdcticas de la lengua portuguesa. La oracién compleja por coordinacién y por
subordinacién. Subordinacién y coordinacién: grados de integracién temporal y de
continuidad tematica de las oraciones del discurso.

Construccién y tipos de subordinadas: funcién, marcas sintacticas y valor semantico.
Los nexos subordinantes y los modos verbales regidos.

Elementos sintacticos especificos del portugués en relacién al espafiol.
Temporalidad y modalidad.

La sintaxis oracional en el marco textual.

Oraciones personales e impersonales. Formas de impersonalizacién.

Estructuras verbales.

Sintaxis y construccion de sentidos.

Sigue Hoja 84///...




BICENTENARIO GE LAIN
ARGENTINA 181

k2

SR TITTT A

-Hoja 84-
(expediente N° 330-25-07-2763/2016)

N/

Didéactica Especifica | (Niveles Inicial y Primario)
Denominacién: Diddctica Especifica
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2°afio
Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular (dictada en portugués) proporcionara conocimientos tedrico-practicos
sobre los contenidos especificos del drea y saberes sobre la ensefianza y el aprendizaje de
idiomas en los Niveles Inicial y Primario, lo cual permitiré a los/as futuros/as profesores/as
incorporar -en forma gradual y progresiva- competencias relacionadas con el conocimiento
del sujeto de dichos niveles, procesos deespecificacion curricular, paradigmas de la
planificacidn y estrategias de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacién.

Finalidades formativas:
v Elaborar propuestas innovadoras de ensefianza del idioma sustentadas en el

paradigma estratégico-situacional, superador de concepciones basadas en la
racionalidad técnica.

v Planificar y ejecutar estrategias diddcticas innovadoras acordes con los nuevos
intereses de los sujetos de la 1ra. y la 2da. infancias de la sociedad de hoy.

v" Comprender e interpretar conceptualmente los marcos tedricos y metodoldgicos
provenientes del campo de la didactica para la ensefianza y el aprendizaje de PLE.

v" Identificar, seleccionar y aplicar estrategias, técnicas y actividades comunicativas
propias de la ensefianza de Identificar, analizar y relacionar los procesos lingiistico-
discursivos, socio-culturales y psico-afectivos que intervienen en el aprendizaje y
uso de PLE.

v" Integrar la diversidad en aulas y talleres de LE.

v" Contextualizar las propuestas comunicativas que elabora.

Ejes de contenido S

: La Didéctica del Portugués en el Njyél Inicial.

/]
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La escuela del nivel: Caracteristicas, espacios, tiempos y agrupamientos.

La ensefianza de portugués como segunda lengua para hablantes de espaiiol: teorfa y
préctica.

El Nivel {nicial en la L.E.N. y los N.A.P. en el nivel. Los talleres de Portugués en el Nivel
Inicial.

La transversalidad de PLE en el disefio curricular del nivel.Ensefianza de Ia lengua como
sistema de comunicacion. Estrategias de ensefianza y adquisicién de las macro habilidades
comunicativas y del Iéxico.

Modalidades de planificacion. Adecuaciones contextuales

Las clases. Estrategias para el abordaje didactico en la seleccién, articulacidn y
temporizacién de contenidos. El rol del docente en las actividades de los nifios.
Interacciones. La inclusién igualitaria en la conformacién de los grupos &ulicos.

Eje 2: La Didactica del Portugués en el Nivel Primario.

La escuela del nivel: Caracteristicas, espacios, tiempos y agrupamientos.

La transversalidad de PLE en el disefio curricular del nivel.Ensefianza de la lengua como
sistema de comunicacidn. Estrategias de ensefianza y adquisicién de las macro habilidades
comunicativas y del léxico.

Modalidades de planificacién. Adecuaciones contextuales.

Las clases. Estrategias para el abordaje didactico en la seleccién, articulacién y
temporizacién de contenidos.

El rol del docente en las actividades de los nifios. Interacciones. La inclusién igualitaria en Ia
conformacion de los grupos aulicos.

Paradigma intercultural. El didlogo intercultural en situacién de aprendizaje de una lengua
extranjera. El profesor como mediador cultural, reflexivo y critico.

Articulacidn de contenidos con otras areas del Dispositivo Curricular.
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Ciencias del Lenguaje

Denominacién: Ciencias del Lenguaje
Formato: Asignaturo
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3°afio
Asignacion horaria: 4{cuatro) horas diddcticas, 128 horas cétedra, 85
' horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
En esta unidad (dictada en Portugués) los/as futuros/as docentes conoceran el
funcionamiento de los aspectos sistematicos y normativos de la LE desde una perspectiva
tedrica, descriptiva, explicativa y situada. Estudia la lengua extranjera en tanto sistema
identificando los distintos niveles del andlisis, las relaciones que se establecen y los
principales problemas que ofrecen los fenémenos de la lengua en todas sus dimensiones.
Se analizara la légica de la lengua, en términos de los parametros establecidos tanto desde
la Gramatica Universal como desde la variacién paramétrica.
Tratard de la comprension de las dimensiones del texto y la textualidad asi como de las
vinculaciones de textos y contextos, los modos discursivos orales 'y escritos, las -
caracteristicas, intencionalidad, propdsitos, ideologias y preconceptos comunicativos
especificos y sus relaciones. Se analizard, ademds, la lengua y su funcién comunicativa en
términos de acto de habla, reglas de interaccion social, relaciones entre los interlocutores,
adecuacion de estilos y registro segdn las variables de una situacién comunicativa, las
implicancias, los principios y la distribucién de turnos en la interaccién personal, las
diferentes concepciones de significado...

Finalidades formativas de la unidad:

v" Relacionar norma y uso en la oralidad y la escritura.

v" Identificar y explicar las relaciones morfosintécticas en textos orales y escritos
segun una variedad de referencia.

v" Conocer la LE en su dimensién pragmatico-discursiva en textos orales y escritos
relevar y clasificar las relaciones entre los participantes, detectar puntos de vista,
juicios y posiciones enunciativas explicitas e implicitas.

Identificar los diferentes s(gf mas semidticos , su intervepcién e interaccién en la
construccidn de sentidos /’
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v" Desarrollar el pensamiento critico y la reflexién metalingiistica con respecto a las
préacticas discursivas propias y ajenas.

v"  Reconocer, selecccionar, relacionar y explicar los aspectos tedricos fundamentales
que sirvan de soporte lingliistico en su tarea docente.

Ejes de contenido

-Contribucién de las neurociencias y de la psicolingiiistica en el aprendizaje de una lengua.
-El sistema linglistico: similitudes y diferencias entre la lengua oral y escrita.

-Morfologia: categorias inflexionales y derivacionales. Clasificaciéon de morfemas. Procesos
morfolégicos generativos. Valor semdntico de los morfemas.

-Sintaxis. Sistema sintactico. Categorias lexicales y funcionales.

Estructura de la oracién y de la frase/sintagma. Relaciones jerarquicas, unidades, categorias
y funciones. Tipos de estructuras. Transformaciones y variaciones paramétricas.
-Semadntica: Corpus lexical: Rasgos y relaciones semdnticas. Estructura argumental.
Argumentos y predicados. Roles tematicos y posiciones sintdcticas. Nociones semanticas de
diferentes tipos. Relaciones ldgicas, cantidad, causatividad, existencia. Sentido y referencia.
Deixis. Denotacidn y connotacién. Relaciones entre palabras (sinonimia, antonimia,...) y
entre oraciones (presuposicidn, implicatura, contradiccidn,...) Reglas de inferencia.
-Pragmatica: La lengua y su funcidon comunicativa. Actos de habla directos e indirectos.
Adecuacidn de estilos y registro segtn las variables de la situacién comunicativa.

-La teoria de la acomodacién. Convergencia y divergencia del habla.

-Semidtica: Signos y simbolos. Teorias.

-Elementos verbales, paraverbales y no verbales en la construccién de sentido.

-Discurso y texto: estructura, referencia, cohesidn, coherencia.

-El Analisis del Discurso y su contribucién a la ensefianza de la lengua. Aspectos
comparativos portugués/espafiol.

-Uinglistica Aplicada: Politicas linguisticas en el Mercosur.

e

e
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T.I.C. en la Ensefianza

Denominacién: T.1.C. en la Ensefianza
Formato: Taller
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 3°afo
Asignacién horaria: 5(cinco) horas diddcticas, 80 horas cdtedra, 53
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La propuesta tiene como propoésito ofrecer al/a futuro/a profesor/a de Portugués, las
herramientas adecuadas para la produccion de material didactico v el uso de la Informatica
aplicada con el propdsito de prever, anticipar y evaluar, las estrategias pedagoégicas
necesarias para ayudar a los aprendices de un idioma a acceder a los procesos de
asignacidn de sentido.

Se toma como punto de partida los saberes previos, provenientes de la Unidad Curricular
T.1.C. del nivel anterior.

Se busca redimensionar la ensefianza y el aprendizaje, incorporando las potencialidades
que ofrecen la industria cultural y la Informatica para proyectar el disefic de nuevas y
originales secuencias didacticas que ayuden a construir saberes significativos, practicas y
nuevas experiencias en las clases.

La irrupcién del conjunto de tecnologias y recursos digitales en nuestra sociedad del siglo
XXI conforma un nuevo panorama en la educacidén que, apoyada en la web y en otras
plataformas virtuales, plantea el desafio de formar docentes idéneos en el dominio de las
tecnologias y capaces de identificar entornos de aprendizaje significativos. Debe ponerse el
acento en la complejidad y en la contextualizacién de los saberes, a fin de pensar nuevas
experiencias que favorezcan el aprendizaje y permitan transformar las préacticas mediante
el valioso aporte de estos recursos, hoy al alcance de los/as estudiantes de todos los
niveles.
Finalidades formativas de [a Unidad:

¥ Proyectar estrategias pedagdgicas innovadoras que permitan operar, mediante
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del aprendizaje del idioma portugués.

v’ Seleccionar los recursos informéticos adecuados y relevantes a cada tipo de
contenidos y actividades.

v/ Comprender y operar con eficiencia los instrumentos informéticos aplicables,
interpretarios y establecer las secuencias didécticas para su bajada a las clases y
a los grupos.

v/ Estimular la creatividad de los/as futuros/as docentes para que sean
productores de nuevas tecnologias educativas aplicables al campo especifico de
Formacién.

Ejes de contenido

Se sugiere que en el tratamiento de cada contenido se analice y determine su pertinencia y
eficacia en cada uno de los niveles de la ensefianza (Inicial, Primario y Secundario) para
garantizar su eficacia “in situ”.

El uso de soportes audiovisuales para la ensefianza del Portugués: Adaptaciones para su
uso en cada uno de los niveles educativos para los que se forma.

Informatica. La extensa y variada formas de recursos que ofrece. Informacién virtual y
globalizacién, inmediatizacién y seleccién temética.

Programas informaticos: variedades, aplicabilidad, ventajas y desventajas en su aplicacidn
pedagdgico-diddctica. _
Entornos y objetos educativos. Aprendizaje interactivo. Responsabilidad, portabilidad e
interoperabilidad de los recursos digitales.

Programas interactivos para la ensefianza y el aprendizaje de un idioma extranjero.
Produccion del archivo digital para el uso de los/as docentes. Criterios de organizacién: Su
proyeccién pedagdgica: estrategias, métodos, recorridos.

Secuencia diddctica. Procedimientos, recursos y actividades.

Recursos tecnoldgicos apropiados para la educacién en la diversidad y educandos con

capacidades diferentes: Su incorporacidn al aula escolar.
. /

/

i
Egta Unidad es correlativa con T.1.C. de| nivel anterior.
£
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Historia y Cultura Luséfonas

Denominacion: Historia y Cultura Luséfonas
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacion en el diseiio curricular: 3°afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 64 horas cdtedra, 43
horas relojf

Finalidades formativas de la unidad curricular

La inclusion de la unidad Historia y Cultura Lus6fonas pone el acento en la formacién critica
del futuro profesor de portugués, pues ampliard sustantivamente su horizonte de
conocimientos. Permitird valorar la accién integradora de Portugal gue persiste entre los
pueblos luséfonos, reconocer las similitudes y diferencias de los escenarios geograficos que
los envuelve y condiciona, y permitird descubrir las raices y relaciones que se aprecian
indistintamente entre ellos: expresiones idiomdticas, valoracién del sentimiento de
nacionalidad, respeto y practica de las tradiciones, permanencia de creencias ancestrales,

inclinaciones y producciones artisticas, en convivencia con un desarrollo y modernizacion
constante.

Finalidades formativas: ‘
e Conocer los procesos que formaron la identidad portuguesa a partir de momentos
fundacionales de la historia del Portugal.
e Elaborar hipétesis en relacion a aspectos histéricos, politicos, econdmicos vy
culturales del mundo de habla portuguesa.
e Establecer paralelismos y contrastes entre la propia cultura portuguesa v la cultura
de los demas paises lus6fonos.
e Desarrollar juicios criticos a partir de la confrontacién de diferentes posiciones
tedricas, mediante la lectura de textos especialmente seleccionados por el docente.
e Realizar practicas de comprensuon y produccion en portugués, con el fin de lograr la
" produccién de textos arg Umentativos que permitan comprobar el mvel de
comprension del drea de laf hlstona y la cultura.

/1

y1 v’:
|
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Ejes de contenido

El proceso de formacion de Portugal. Historia de la lengua portuguesa. La expansion
maritima y la construccién del imperio: Aspectos sociales, politicos, econdmicos %
culturales. Los cambios tecnolégicos y econémicos que impulsaron las navegaciones.
Rasgos persistentes de la cultura portuguesa. El discurso de la Lusofonfa. El estilo
manuelinoy el arte de los azulejos. Tadicién folkldrica y estilos musicales.

Portugal y su relacién con Europa. Instauracion de la RepUblica. Proceso de descolonizacién
e independencia de los paises africanos. ,

Africa negra y Africa colonial. La mirada imperial y la invencién de Africa. Configuracidn del
sistema colonial africano. El trafico de esclavos y la emergencia de un nuevo orden
economico. La lengua portuguesa en Africa. La independencia y el fin del colonialismo
portugués. La herencia cultural. Panorama actual de algunas probleméticas de los PALOP™.
Los pueblos y paises lusohablantes asiaticos. El idioma portugués en Oriente en la
actualidad.
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Sujeto de la Educacién Il (Nivel Secundario)

Denominacién: Sujeto de la Educacion I
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta Unidad Curricular da continuidad a la de Sujeto de la Educacidn Inicial y Primaria en las
que los/as alumnos/as han abordado la complejidad de la construccién del campo
disciplinar, enriquecido por las aportaciones de diferentes ciencias.

Su finalidad es aportar la caracterizacién de los destinatarios del Nivel Secundario en el
Sistema Educativo. Se trata de delinear un panorama sobre adolescentes, jévenes y adultos
de nuestro pais en el marco de las trasformaciones sociales, pues éstas brindan elementos
que intervienen en la configuracién de su subjetividad.

Desde diferentes abordajes conceptuales se analizaranlas trayectorias sociales, educativas,
culturales y politicas de los sujetos que conforman el dmbito de la educacién secundaria.
Esto lleva a pensar y aceptar que no hay hecho ni fenémeno de la realidad capaz de ser
capturado o explicado definitivamente, desde ningun discurso tedrico ni factico. Mds bien,
se requiere de una pluralidad de miradas tedricas que brinden la necesaria apertura a la
realidad cambiante y multidimensional.

La escuela es -por excelencia- dmbito de transmisién y recreacién de la cultura, de
construccion del conocimiento, de apropiacién de saberes y competencias. Por eso es
necesario transitar un camino en el que adolescencia, lenguaje y cultura se conjuguen
naturalmente haciendo més inteligible la realidad social en la que participan.

Esta realidad implica resignificar algunas practicas relacionadas con lo educativo. La

respuesta individual y/o institucional a los modos conductuales de los adolescentes reclama

na capacitacion especifica que incida positivamente en los aspéctos educacionales de los

alumnos. Se trata de que los/as ?ro:t%é,zptesen formacién sean capfces de discurrir acerca de
i
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perspectivas que permitan apreciar las transformaciones epistemoldgicas en la
comprensidn de los sujetos que aprenden v, a partir de ello, desarrollar capacidades para
elaborar propuestas didacticas que contemplen diversas situaciones educativas basadas en
criterios de inclusién. De modo que las finalidades propias de la unidad son:

v" Reflexionar sobre las propias concepciones acerca de las nuevas culturas juveniles y
la realidad de las escuelas secundarias actuales.

v' Comprender e identificar las perspectivas tedricas que permiten apreciar las
transformaciones en la comprensién de los sujetos que aprenden.

v' Generar estrategias de ensefianza fundadas en las teorias Y perspectivas centrales
de la psicologia del desarrollo, orientadas a la delimitacién de relaciones con la
cuestion educativa y las diversas concepciones presentes sobre el desarrollo y el
aprendizaje.

Ejes de contenido

-Conceptualizaciones acerca del Sujeto de la Educauon Secundaria. La constitucién integral
del ser adolescente, joven y adulto.

-La adolescencia desde el contexto teérico: Visiones bioldgica, psicoanalitica, psicosocial y
cognitiva del aprendizaje.

-Los procesos cognitivos en la dindmica psicolégica de la adolescencia. El papel de la
escuela en el desarrollo cognitivo de adolescentes y jévenes. La dimension comunicativa en
esta franja etaria: Caracterizacién, formas y grupos.

-Las culturas juveniles. Condiciones subjetivas del adolescente: Experiencias de vida,
intereses, aspiraciones, expectativas.

-El adolescente y su relacién con las instituciones. El adolescente en la escuela, la familia y
los grupos.Fendmenos de inclusién y de exclusién.

Se sugiere la relacién e interaccién de los contenidos de esta Unidad con los de Didactica
Especifica Il que se cursa en el mimo nivel.
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Lengua Portuguesa Il

Denominacién: Lengua Portuguesa Il
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3°afio
Asignacién horaria: 6(seis) horas diddcticas, 192 horas cétedra, 128
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular estd orientada a la profundizacién tanto de las practicas de
produccién escrita y oral como de las estrategias de lectura y de interpretacidon de
discursos. A estos efectos, se propone repensar la relacién discurso-identidad, a fin de
abordar la complejidad involucrada en los procesos de identificacién y de produccion de la
diferencia.

Se trata de comprender que las identidades son el resultado de variados y complejos actos
de creacidn lingiiistica, es decir, son constituidas por la produccidn simbdlica de précticas
de enunciacién. Y asi como la identidad y la diferencia estan estrechamente asociadas a
sistemas de representacion, es también por medio de la representacion que se ligan a
posiciones de poder.

Desde este enfoque, se expondrd a los alumnos a los procesos de diferenciacién de los
discursos de la brasilidad, lusitanidad y africanidad, como matrices socio- histéricas que
constituyen, para la lengua portuguesa, diversos modos de enunciar y diferentes formas de
identificacién cultural.

Finalidades formativas: :

e Afianzar en las précticas de comprensién y produccién de textos orales y escritos de
diferentes géneros discursivos, vinculados a los universos culturales de la lengua
portuguesa.

e Comprender la relacién lenguaje-sociedad, respecto de las diferentes posiciones
identitarias que dirimen su legitimacion en el espacio de la lengua portuguesa.

®A Interpretar y la producir S ,eéf‘crategias argumentativas involucradas en los

procesos de enunciacion def p ? tugués.
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Ejes de contenido

La relacién lengua-cultura. La produccién social de la identidad y de la diferencia.
Comunidades imaginadas. '
Ensamblaje cultural. Lo propio y lo ajeno. Hibridismo, miscegenacién, sincretismo.
Multilingliismo y polietnicidad. identidades némades.

El discurso de la lusitanidad. Unidad y diversidad de la lengua portuguesa. Brasil y Portugal:
de la dependencia a [a interdependencia cultural.

El discurso de la africanidad. La lengua portuguesa en la didspora de los paises africanos de
lengua oficial portuguesa. Alteridad lingiistica y psicoldégica de la literatura africana de
expresién portuguesa. , A

El texto académico como generador de un discurso critico en Ia formacion del profesor de
Portugués LE. Lugar del enunciador: La toma de la palabra. Practicas de comprensién y
produccién de textos orales y escritos.

Sigue Hoja 96///...




§
&-g’_ ¢
L o

.
= RREEIA
Provineia de (orvientes i
-Hoja 96- a1 N e
(expediente N° 330-25-07-2763/2016) Sy e
W/

Didéactica Especifica Hl

Denominacion: Diddctica Especifica Il
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 32 afio
Asignacion horaria: 4{cuatro) horas diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad (dictada integramente en Portugués) estd destinada a que los/as futuros/as
docentes se interioricen y adquieran los principios fundamentales que hacen a la
metodologia de la ensefianza del Portugués como LE en el Nivel Secundario de la educacién
sistematica y parasistematica, en contextos urbanos y rurales. Constituye -por lo tanto- uno
de los pilares fundamentales de la Residencia Pedagdgica.

El alumno cursante de esta unidad desempefia el rol de “estudiante adjunto”, ya que
trabaja con un alumno residente con quien comparte todas las instancias antes, durante y
después de cada clase.

La Unidad Curricular proporcionard conocimientos tedrico-précticos sobre los contenidos
especificos del drea y saberes sobre la ensefianza y el aprendizaje en sus diferentes
orientaciones. Permitira la construccién del rol docente de idioma con la incorporacién de
competencias relacionadas con los procesos de especificacién curricular, paradigmas de la .
planificacién y estrategias de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion.

Finalidades formativas:

v' Disefar proyectos aulicos significativos para la edad y nivel de desempefio del
estudiante destino, priorizando su educacidn integral dentro de un. marco
psicoafectivo que garantice el aprendizaje.

v" Planificar secuencias didacticas, actividades, tareas, clases, proyectos transversales
y curriculares creativos y significativos para el grupo destino.

v Seleccionar y organizar contenidos, materiales y recursos segln sean los objetivos
institucionales, ciclos, gru?@:s,,y estilos de aprendizaje.

V' Identificar, seleccionar | & \incorporar estrategias, |técnicas y actividades

comunicativas propias Fe Ia ensefianza de la LE||y sus correspondientes
fundamentaciones episte "olégicas.

Sigue Hoja 97///...




SNTIS N R -
LT RS i N i A
o ; ~ AN
. E BICENTENARIO D

ARGENTIN
-Hoja 97- v d
(expediente N° 330-25-07-2763/2016) LI
’ L N ‘i,,§ SR
/i

v" Contextualizar las propuestas comunicativas que elabora.

v"Integrar la diversidad en el aula de LE.

v’ Observar clases, informar y registrar observaciones decampo.

V' Tratar el error como etapa en el proceso de la construccién de la interlengua del
aprendiente y disefiar intervenciones didacticas que apunten al aprendizaje a partir
de dichos errores.

v’ Planificar y ejecutar estrategias didacticas innovadoras acordes con los nuevos

intereses de los sujetos adolescentes de la sociedad de hoy.
v' Conocer y aplicar las metodologias activas y participativas indicadas para la franja
etaria del nivel.

Ejes de contenido

La escuela secundaria: sus caracteristicas y particularidades actuales. Espacios, tiempos y
agrupamientos. Organizacién institucional y normativa vigente,

La Educacion Secundaria en la L.E.N. Propésitos de la LE en el nivel indicado. Las nuevas
cajas curriculares para la Enseflanza Secundaria, orientaciones y modelizaciones. La
transversalidad de la LE en el disefio curricular del nivel.

Modalidades de planificacién para el Nivel Secundario. Estrategias para el abordaje
didactico; la consideracién de la relacién sujeto — posibilidades, necesidades e intereses.

Ef aula comunicativa de idioma.El aprendizaje centrado, etapas de una clase. Estrategias de
ensefianza y adquisicion de las macro habilidades comunicativas y del Iéxico. _
Selecci6n, organizacién y temporizacién de los contenidos. La coordinacién de la clase,
interacciones, estrategias para la inclusién y equidad.

Principios y técnicas para disefiar proyectos, secuencias diddcticas, clases y diferentes
intervenciones aulicas y extra dulicas. ,
Manejo de grupos y dinamicas de clases. Recursos diddacticos. Las T.I.C. como mediadoras
del aprendizaje. La evaluacion de los aprendizajes.
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Analisis del Discurso

Denominacion: Andlisis del Discurso
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio
Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 64 horas cdtedra, 43
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

“[..] El andlisis de discurso abre un campo de cuestiones en el interior de la propia
Lingliistica y refiere al conocimiento del lenguaje, al conocimiento de las formaciones
sociales.” (Orlandi, 1987).

En la medida en que las ciencias humanas requieren del analisis de textos orales y escritos,
el andlisis del discurso es una disciplina situada en un cruce de caminos que aborda el
lenguaje de manera integral (considerado como prictica social e histérica) reflexionando
sobre las relaciones significativas fundamentales entre el hombre, la naturaleza y la
sociedad en la historia. Es a través del discurso, lugar de produccién de sentidos y de
procesos de identificacién de los sujetos, donde podemos comprender mejor la relacién del
hombre con su realidad y por ende interpretar las practicas docentes entendidas como
précticas sociales.

El andlisis del discurso permite pensar la lectura y la escritura mds alla de la interpretacién, -

ya que el sujeto lector critico, lee reflexionando sobre su posicién de sujeto y sobre las
condiciones de produccién de su lectura. Trabaja la opacidad del texto viendo en la misma
la presencia de lo politico, lo simbdlico, lo ideoldgico y el propio hecho del funcionamiento
del lenguaje, o sea, la inscripcién de la lengua en la historia para que ésta signifique. Esta
concepcion permitira al alumno seleccionar textos y materiales de lectura que no reincidan
en modos estereotipados de abordar la ensefianza de LE,
Desde esa concepci6n del discurso, considerado como modo de aprehensién del lenguaje,
como la actividad de y entre sujetos inscriptos en condiciones socio- histéricas
determinadas, pretendemos que los alumnos de la carrera de Portugués profundicen su red
tedrica y logren articular contenidos curriculares de otros espacios de la carrera para, de
ta manera, reflexionar sobre las practicas discursivas en torno a la ensefanza del
F rtugués como lengua extrat(j[e,rﬁ . ‘
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Finalidades formativas:

e Comprender el andlisis del discurso como campo muiltidisciplinario que involucra no
sblo a los saberes lingiiisticos sino también los de otras ciencias y disciplinas,
particularmente las Ciencias Sociales.

e Analizar y entender las practicas discursivas que se producen en las diversas esferas
de la vida social, particularmente las que circulan en el 4mbito educativo

e Reflexionar sobre las practicas docentes para “desnaturalizarlas”.

e Favorecer el reconocimiento de los mecanismos ideolégicos y los posicionamientos
politicos y culturales presentes en la discursividad aulica y en los materiales
diddcticos.

e Promover la reflexién critica acerca de |a lengua extranjera y de su discursividad
para posibilitar una articulacién selectiva de contenidos curriculares

Ejes de contenido

De la enunciacién al acontecimiento discursivo. El discurso como instancia material de la
relacién entre lenguaje/pensamiento/mundo. Los procesos y las condiciones de produccién
del discurso. Textualidad y géneros discursivos. La dialogizacién de los discursos.
Regularidades enunciativas: marcas e indicios. Procesos parafrdsticos y polisémicos.

La relacién discurso/interdiscurso. Efectos de memoria. Heterogeneidad constitutiva y
mostrada. Polifonia y discurso referido. La representacion del discurso “otro”. Formaciones
discursivas.

ldeologia y sujeto. El sujeto en la Historia y en lo Simbédlico. Lengua extranjera y
subjetividad. Discurso, sujeto e identidad. La produccién de lectura y sus condiciones. El

lector imaginario. Legibilidad y literalidad. Gestos de interpretacién. El modo heterogéneo
de constitucién de la escritura. La funcién de autorfa.
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Lengua Portuguesa IV

Denominacion: Lengua Portuguesa IV
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 42 afio
Asignacion horaria: 6(seis) horas diddcticas, 192 horas cdtedra, 128
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular se orienta a profundizar otros aspectos discursivos del analisis de la
lengua portuguesa, problematizando los procesos de produccién desentidos inscriptos en
los instrumentos lingtiisticos que regulan y codifican el funcionamiento de las lenguas y el
lenguaje. Esto llevard a ahondar en la relacién texto-gramatica-discurso. Es importante
considerar el modo en que el saber metalingiiistico construye un imaginario de la lengua,
pero a su vez es necesario desplazar ese imaginario a fin de mostrar que las gramdticas y los
diccionarios son producidos en determinada relacién histérica con la lengua en sus
practicas y con distintos modos de produccién de diferentes formas de conocimiento sobre
ella.

Los saberes planteados por la asignatura buscan dialogar con los estudios de la Lingiiistica
Aplicada, dado que lo que se pretende es pensar la teoria discursiva en razén de su puesta
en practica por parte de los futuros profesores. En tal sentido, se piensa como factor
imprescindible para el alumno-futuro profesor la reflexién sobre la teoria discursiva, cuyo
marco epistemoldgico y metodolégico posibilitard la autonomia necesaria para la
comprensidn de complejas redes conceptuales, y lo ayudaran a enfrentar las probleméticas
gue suelen presentarse en la tarea educativa.

Finalidades formativas:

v' Fortalecer las practicas de comprension y produccién de textos orales y escritos de
diferentes géneros discursivos, vinculados a los universos culturales de la lengua
portuguesa.

v Desarrollar estrategias de comprensién respecto de la configuracién histérica del

conocimiento gramatical y de otros instrumentos lingliisticos.
Contribuir a la consolidacion de una actitud reflexiva acerca del funcionamiento de
la lengua y el lenguaje, q gx‘“‘qsibilite el desarrolio profesignal.

AR

£
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Ejes de contenido

Instrumentos lingiiisticos. Ei discurso lexicogréfico en el Brasil. El diccionario y el proceso de
identificacién del sujeto. Reformas ortogréficas y acuerdos politicos. Gramaticalizacién de la
lengua portuguesa. Estado, ciencia y ensefianza. Lengua y poder.

Lengua, escuela y ciudadania. Las politicas de la escritura, Propuestas de procedimientos
pedagdgicos y materiales.

El libro diddctico de ensefianza del portugués como lengua extranjera. Abordajes y
representaciones.

Practicas de comprensién y produccién de textos orales y escritos. Norma y uso. Revisidn,
correccién, reformulacién. Criterios de reflexién metalingiistica y metacognitiva.
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Literaturas Lus6fonas

Denominacion: Literaturas Luséfonas
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 42 afio
Asignacion horaria: 5(cinco) horas diddcticas, 80 horas cdtedra, 53
horas relof

Finalidades formativas de la unidad curricular

La literatura es un medio ideal para ampliar la conciencia y la apreciacién del uso del lenguaje
en sus diferentes manifestaciones, pues es a partir de los diferentes géneros literarios que el
lenguaje se presenta en un contexto plurisignificativo, con diversidad de registros y variedades,
contenido dentro de un marco social, histérico y culturalmente determinado.

Desde una perspectiva tedrica y critica propiamente literaria, se pretende fortalecer la discusion
y el andlisis de las sociedades y las culturas nacionales y regionales. De esto surge que ser parte
del mundo de una lengua extranjera no es solamente conocer su instrumentalidad, sino
interpretar también la relacién entre condiciones de produccién y materialidad lingiiistica.

Esta labor de andlisis continuo le brinda al futuro profesor - a través de la literatura- la
posibilidad de analizar la relacién dialégica existente entre lengua y cultura para, en funcion de
ello, mejorar la comprension de valores y caracteristicas que definen y orientan la lengua vy
cultura-meta.

Finalidades formativas de la unidad:

v' Contextualizar las obras de literatura para comprender el desarrollo y las
transformaciones de la relacion literatura- sociedad.

v Brindar mdltiples oportunidades en el aula y fuera de ella para que los alumnos
sean participes activos de una comunidad de lectores y desarrollen una postura
estética frente a la obra literaria.

Ejes de contenido

Principales tendencias de la literatura portuguesa entre los siglos XV y XX. La literatura
como mision. Sentimientos contradictorios: material vs espiritual.

Literaturas Africanas de Expre5|on Portuguesa: la alteridad verbal, cultural y psicolégica. La
busqueda de la identidad.

Contexto histdrico, politico y sogial.

|
{
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Estudios Interculturales

Denominacion: Estudios Interculturales
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 42 afio
Asignacion horaria: 5(cinco) horas diddcticas, 80 horas cdtedra, 53 horas
‘ reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

El contacto con la extranjeridad a través de la ensefianza y del aprendizaje de LE lleva a la
reflexién sobre las diferencias y/o similitudes lingtifsticas y/o culturales entre la LE y la LM a
la vez que construye espacios dialégicos en el aula. El interés intercultural implica el
reconocimiento de la diversidad, la curiosidad y el interés por el otro. Una perspectiva
intercultural supone la puesta en relacién, el encuentro, la interaccién de, al menos, dos
culturas: la vehiculizada por la lengua extranjera y la cultura que se asocia a la lengua
materna del aprendiente. Asi, la cultura es concebida como un sistema conformado por
discursos altamente complejos en continua relacién y transformacién a través del cual una
comunidad cultural se desarrolla e identifica.

El enfoque intercultural implica poner énfasis en el desarrollo de las capacidades de
didlogo, de comprensiéon mutua y de respeto. Al favorecer la interaccién entre la cultura.
propia y la cultura extranjera, el enfoque intercultural pone el acento sobre los agentes
mediadores de esas LC en el contexto didactico: el aprendiente y el hablante de la otra LC
gue se aprende.

En esta propuesta entendemos que la ensefianza del Portugués a hispanohablantes en
prospectiva  socio-glotodidéctica puede facilitarse empleando una metodologia
comparativo contrastiva desde los planos macrolingliistico y microlingiiistico.

En el plano macrolingiiistico se resaltardn las caracteristicas similares existentes entre los
papeles que las dos lenguas tienen en la escena internacional, su difusién extraterritorial y
cémo las diferentes variedades nacionales de las dos lenguas asumen significados
identitarios. Desde lo microlingijl’sticqf‘se hard una comparacién entre el Espafol y el
\Portugués, poniendo en evidentia las analogfas y diferencias existentes entre las dos
enguas. ‘
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Finalidadesformativas:

v' Realizar précticas de reformulacion, expansidn, traduccién inter e intralingistica
con el fin de evaluar procedimientos textuales y la capacidad propia de ejecucién.

v Identificar y explicar malentendidos y conflictos interpersonales que provengan de
précticas discursivas marcadas culturalmente en la LCE y LCM.

v Emplear con pertinencia la terminologia especifica de las areas disciplinares
involucradas en las précticas discursivas.

v Reconocer rasgos discursivos culturales que marcan diferencias en la construccién
de sentido entre la LE y la propia.

v" Aplicar los principios del enfoque intercultural al disefio de estrategias de
ensefianza en la clase de portugués LE.

Ejes de contenido

Sociedad, cultura y orden simbdlico. Cultura y memoria. La cultura como espacio social
diferenciado. Produccién y circulacién cultural. Cultura Y consumo.

Cultura, identidad y produccién de la diferencia. Relativismo cultural: alteridad v
heterogeneidad. Representaciones y estereotipos.

Ideologia, cultura y hegemonia.Estudios de ia subalternidad y teoria postcolonial.
Multiculturalismo e Interculturalidad. Hibridacién cultural. La industria cultural en Brasil y
en los otros paises de habla portuguesa.

Lengua y cultura. La reflexién intercultural en la ensefianza de lenguas-culturas. ‘
Diversidad cultural: Relatividad vy multiplicidad. Agentes mediadores: el profesor
interculturalista.
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Campo de la Formacién en la Practica Docente

Las Unidades Curriculares de este campo de formacion estan orientadas al aprendizaje de
las capacidades para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las aulas, a
través de la participacién e incorporacién progresiva en las distintas modalidades
educativas y contextos socio-educativos. Es necesario construir colectivamente una
concepcién de la préctica que la conciba como®:

Un componente curricular del proceso formativo que se constitutye como eje articulador de la
formacion y en el que intervienen el Instituto Formador, las instituciones/ escuelas asociadas y
otras instituciones.

Un trayecto de aprendizaje que integra con coherencia a lo largo de la carrera y en el que
intervienen los saberes tedricos y los saberes practicos.

Una experiencia centrada en la ensefianza. Un espacio de aprendizaje, experimentacion,
reflexién e innovacién. Espacio privilegiado de formacién donde se posibilite la construccién y
desarrollo de capacidades “para” y “en” las précticas docentes.

Una experiencia que posibilita modificar el habitus del oficio de la docencia a partir del analisis
de las propias pricticas.

Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacién en la Practica Docente son:

Campo de [a Formacién en la Prictica Docente

_ - .
Préctica | Mét'odc?s y Técnicas 'de recoleccién

o Instituciones Educativas

L Programacidn de la ensefianza
Préctica Il u Curriculum

& Organizaciones Escolares

. I L
Practica il Coordm_a'clén de grupos de ApFEI"IdI?aje

o Evaluacién de Grupos de Aprendizaje
Residencia Pedagdgica " Sistematizacién de experiencias

* Material del Seminariodel “Campo de la Formaci6n en la Préctica Profesional en la formacién de docentes” a
a(go de Jorge Steiman y Equipo de Didégﬁica General de la UNSAM., Corrientds.2011.

s
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Finalidades formativas de las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacién en
la Practica Docente

Se requiere y pretende en este campo, recuperar la ensefianza como centralidad del quehacer
y sentido de ser del docente, eludiendo la vision de que esta recuperacién representa un
retorno a un tecnicismo superado o una visidén instrumental de la docencia. Recuperar la
centralidad de la ensefianza es comprenderla como préctica deliberada dirigida a que los
estudiantes “aprendan a ensefiar” efectivamente y en forma cotidiana, en el marco de grandes
finalidades humanas, sociales, éticas y politicas.

Tomar como eje la formacién para la ensefianza es una cuestién fundamental, de gran
importancia para los profesores del Campo de la Préctica Docente ya que deben transmitir el
oficio de ensefiar, a través de diferentes acciones propias del quehacer del docente, propiciando
ademds la reflexion y andlisis de dichas practicas. Por ello, se hace necesario introducir —
gradualmente- al estudiante de profesorado en los dmbitos escolares para los que que se
forma: Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario.

El recorrido se realizard en forma progresiva y en complejidad creciente, de modoque los ejes
de contenidos de las distintas Unidades Curriculares del Campo se vayan integrando
paulatinamente y de manera pertinente en lo que la propuesta global del Campo de Formacién
pretende a través de la Formacién Docente Inicial, donde los estudiantes iran participando en
actividades de responsabilidad creciente a lo largo de la carrera.

A través de las experiencias previstas en las unidades curriculares del Campo de la Formacion de
la Préctica Docente, se propone que los/as estudiantes puedan resignificar esquemas tedricos
implicitos, saberes y valores internalizados durante su historia escolar y revisar discursos v
précticas escolares propias y ajenas, como punto de partida para desarrollar competencias
profesionales que le permitan observar la multiplicidad de dimensionesyy la complejidad en que
se lleva a cabo la practica profesional docente. .

Se creardn condiciones de aprendizaje que permitan al/la futuro/a docente, ponerse en
situacion de investigador reflexivo, critico Y constructor de saberes, que propicien la
apropiacion del rol y de la préctica docente en el nivel educativo para el que se forma.

En cualquiera de las instancias de formacién, previstas en las unidades curriculares del Campo
de la Préctica, como eje vertebrador, y de las demds Unidades Curriculares de los otros campos
de formacién: General y Especificz;/ze§ per!;ihente tener presente /o ensefianza, la cual implica

L4
] [/
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Favorecer el desarrollo de una capacidad.

Guiar una practica. \

En este marco las Practicas Docentes y Residencia Pedagdgica, deben tomarse como eje

estructurante del proceso formativo, garantizando la articulacién con las demas unidades

curriculares, mediante un proyecto de trabajo compartido entre los profesores del instituto

Formador de los distintos campos de formacién (Campo de Formacién General, Campo de

la Formacién Especifica, Campo de la Practica Docente) y los docentes orientadores de la

Escuelas asociadas. Para ello, el equipo de conduccién del Instituto Formador debe
propiciar los espacios y tiempos institucionales para asegurar los procesos de articulacién

tanto institucional (vertical y horizontal) como interinstitucional.

Las Practicas Docentes y Residencias pedagdgicas implican un proceso social y guiado®, ya

que el aprendizaje es individual, su desarrollo requiere de una mediacién social activa; por
lo cual es preciso elaborar un proyecto de trabajo interinstitucional que involucre tanto a

las escuelas e instituciones asociadas como al Instituto Superior al interior del Profesorado.

Se trata de una propuesta que intenta, desde un disefio consensuado, organizar las

practicas y residencia con coherencia a lo largo de toda la carrera, estableciendo la

secuencia, gradualidad y tipo de tarea que define la inscripcion de los estudiantes de

profesorado en las escuelas de la red; del grado de responsabilidad de cada uno de los
actores involucrados; de las formas de seguimiento y evaluacion de los mismos , del

proyecto en si y de las concepciones tedricas que fundamentan  sustancialmente la

propuesta desde la que se han pensado las Précticas y Residencia.

En la dindmica prevista a través de redes entre Institutos Superiores y Escuelas/"
instituciones asociadas, se concibe que el aprendizaje individual indispensablemente

requiere de la participacién de otros, donde lo individual y lo social se entretejen en

procesos espiralados de reciprocidad; por lo que implica la participacién activa de los
docentes de dichas escuelas, en un proyecto compartido, que involucra al tranio de la

formacién en el cual los/as futuros/as docentes desarrollan sus primeras experiencias,
donde se privilegie el desarrollo de trabajos y experiencias pedagdgicas conjuntas en los
niveles del Sistema Educativo para los que se forman y en dmbitos escolares diversificados.

) NI, Maria Cristina “Acerca de la Préc;rqsﬁbcentes y su formacién”.Cap 1, apartado 6. Ministerio de
ci

Edugacign. INFD, Direccién Nacional de Form ohe Investigacién. Area de Desarrdllo Curricular. 2015.

/
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El ejercicio del rol requiere asimismo, que tanto los docentes orientadores de las escuelas
como los docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas y Residencia” conformen
un equipo de trabajo mancomunado en el acompafamiento pedagdgico de los estudiantes.
Para fortalecer la institucionalizacién de estos vinculos, deben participar de las instancias
de articulacién ademds, los directivos de las escuelas y del Instituto Superior, responsables
institucionales por la gestién del desarrolio del curriculo.

El docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente junto conlos
profesores del Instituto Superior, entre cuyas funciones mds importantes estd la de
favorecer el aprendizaje del rol, acompadar las reflexiones, brindar criterios de seleccién,
organizacién y secuenciacién de contenidos Yy propuestas diddacticas, disefiar junto con los
alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios para analizar la propia
prdctica. Para ello deberd concertarse los grados de participacién de los docentes
involucrados en el Equipo de la Prictica.

Para llegar a conformar dicho equipo, se deberan resolver desafios tales como, la tradicién
del lugar del conocimiento en el IFD y en la escuela, construyendo una concepcién
integrada en la cual “el lugar de la prictica” y el “lugar de la teoria” se presenten como
retroalimentables y permeables a |a experiencia; como también reconstruir el rol del
docente orientador como co- formador.

Respecto de la organizacién horaria, es clave para la concrecidn de la propuesta curricular,
por lo tanto es un tema central en la organizacidn institucional. En dichas instancias se
deberdn construir acuerdos mediante consensos entre los actores involucrados, para lo
cual deberé considerarse lo previsto en el Reglamento del Campo de la Préictica Docente
(Resolucién N°1977/14)

Las problemdticas a abordar en las instancias de articulacién deben contemplar
bdsicamente los contenidos ejes de cada Unidad Curricular del Campo de la Préctica
Docente, ademads de cuestiones relacionadas con la implementacién especifica de acciones
que promuevan la continuidad®(que refiere a la articulacién vertical), la secuencia®(que
refiere al orden en que se decide la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos ensefiados)
y la integracién® (que refiere a la articulacién horizontal). Asimismo el abordaje de:

* Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problematica curricular. Ed. Trillas México (1984)

5 D%z Barriga, Op. Cit.

% Dia Barriga, Op. Cit.
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criterios (de ensefianza, de evaluacién, de seguimiento y monitoreo), alcance de los
contenidos (por un lado considerando la seleccién de la informacién y la identificacién de
ideas basicas que se considera necesario abarcar; y por otro, los propésitos educativos que
se pretenden)

En cuanto al rol de coordinacién de las acciones a llevarse a cabo a través de las unidades
del Campo de la Practica debe asumir el mismo, el profesor de las Précticas y Residencias
segun corresponda. ‘

La evaluacién serd en proceso considerando en todos los casos el trabajo en talleres y en
terreno, a través de los dispositivos e instrumentos que el profesor de practica del Instituto
Formador junto con el equipo de Prictica estimen pertinentes, evaluando siempre la
relacion teoria- préctica, en funcién de las capacidades a desarrollar.

Se recomienda considerar como criterios de evaluacién, los enunciados en este documento
curricular como “Finalidades formativas de la carrera”, extraidas de las capacidades a
desarrollar en la formacién docente inicial establecidas en la Resolucion N° 24/07.

Respecto- de la organizacion de los talleres se recomienda considerar lo enunciado en el
apartado: “Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta”.

Se tomardn en consideracién para organizar y evaluar las distintas Unidades Curriculares
del campo de formacién, las pautas establecidas en el “Reglamento del Campo de la
Practica Profesional para Profesorado de Educacién Secundaria y Profesorados que forman
para los distintos niveles del Sistema educativo en sus distintas especialidades,
orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N° 1977/14).
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Prdctica Docente | — Métodos y Técnicas de Recoleccién / Instituciones Educativas

Denominacidn: Prictica Docente |
Formato: Practicas Docentes
Regimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular; 1° afio
Asignacion Horaria: 5 (cinco) horas diddcticas, 160 horas cétedra, 107
horas reloj, 3 horas destinadas al desarrollo de talleres en el Instituto
Formador, 2 horas destinadas o actividades de terreno

Finalidades formativas de la unidad curricular
Los contenidos que corresponden al primer afio del Campo de la Practica Profesional se
proponen iniciar a los/as futuros/as docentes en el reconocimiento del futuro campo de
desempefio profesional, brinddndoles elementos basicos para abordar el contexto escolar a
partir de una actitud de investigacién y de reconocimiento institucional. Los contenidos del
primer taller deben ser desarrollados en forma simulténea con los contenidos del segundo
taller.
Los instrumentos de recoleccién y andlisis de la informacién serdn sélo herramientas para
indagar y favorecer a través de dicho dispositivo, el conocimiento acabado de las
instituciones educativas de los niveles para los cuales se forma (y no contenidos a ser
trabajados en forma aislada como metodologia de investigacién, lo cual distorsionaria el
sentido de la finalidad formativa de esta Unidad Curricular) .
El abordaje de este taller implica el inicio de intervencién en el futuro campo de
desempefio escolar en los niveles para los que se forma, favoreciendo la implicacién de
los/as alumnos/as de Profesorado en un proceso espiralado y ascendente, partiendo del
contexto institucional, hacia otras actividades escolares propias del docente en el marco
institucional.
El profesor de Préctica Docente debers seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad, de manera pertinente
con las finalidades formativas del Campo de Formacion, conforme al formato previsto para
su desarrollo, garantizando el abordaje de los niveles paralos que se forma.
La cantidad minima de actividades en terrenc para esta Unidad Curricular esta prevista en
| “Reglamento del Campo de_la Prictica Profesional para Profesorado de Educacién
exundaria y Profesorados que 'fd‘%{n}én para los distintos niveles def Sistema Educativo en
V4
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sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N° 1977/14),

debiendo cuidar que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades

en terreno, que permitan el conocimiento del nivel para el que se forma.

Ejes de Contenido

Taller: Métodos y Técnicas de recoleccién y andlisis de la informacién.
Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccién de la informacién a
través de distintos instrumentos en el marco de la investigacién cualitativa, en y de las
instituciones educativas de los tres niveles de escolarizacién.
Andlisis de la informacién recolectada a través de la metodologia cualitativa, de modo
que permita trabajar la informacién empirica desde una mirada critica y reflexiva,
articulando la empiria con el encuadre conceptual proveniente de las diferentes dreas
del conocimiento que se dictan simultdneamente en las unidades curriculares, de modo
tal que permita al futuro docente un proceso de teorizacién y reflexion de la accidn.

Taller: Instituciones Educativas
Conocimiento de las formas de organizacién de las instituciones educativas de los
niveles educativos, en diferentes contextos donde se desempeiiard el futuro docente.
Abordaje del marco regulatorio vigente, inherente al guehacer del docente en el Nivel
Secundario (Marco normativo nacional, del Consejo Federal de Educacién y marco
normativo provincial, que regulan las practicas educativas en las instituciones).
Analisis de las précticas docentes en el marco institucional, en actividades de diferente
indole (previstas en Calendario escolar), estudiando dichas prdcticas en instituciones
del nivel para el que se forma, donde los estudiantes puedan vivenciar el proceso desde
el propio analisis, considerando:
El problema central del anélisis: Qué se analiza, cémo se analiza, para qué se analiza.
Los requisitos necesarios: Escenario colectivo, conocimiento  teérico vy
herramientas/instrumentos de la investigacién cualitativa (observacién, registro, diario
del profesor,...)
Obstdculos para el andlisis: tendencias del habitus, factores externos.

Es [}udio de casos prefigurados par/af,e\! analisis de la préctica institucional.

i
i
i
H
|

3
i

Sigue Hoja 112///...




i
-Hoja 112- 4
(expediente N° 330-25-07-2763/2016)

i

Practica Docente Il. Programacién de la Ensefianza. Curriculum y Organizaciones Escolares

Denominacion: Prdactica Docente If
Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 22 afio
Asignacion horaria: 6 (seis) horas diddcticas, 192 horas cdtedra, 128
horas reloj, 3 horas destinadas al desarrollo de talleres en el Instituto
Formador, 3 horas destinadas a actividades en terreno

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Préactica Docente I posibilita el acceso al siguiente nivel de abordaje del contexto
escolar: el aula; continuando el avance de la espiral ascendente en el abordaje de la
realidad de la préactica docente; permite una mirada amplia e innovadora en
los/asfuturos/as docentes, iniciando su entrada en actividades propias de la futura
profesion.

En esta Unidad Curricular se trabajardn contenidos préctico-tedricos que impliquen el
aprendizaje respecto de la gestién de la clase desde su disefio y planificacién, su desarrolio
y evaluacién.Para ello se deberan construir dispositivos de analisis didactico de las practicas
de ensefianza que seran objeto de estudio y desarrollo.

Se pretende que los estudiantes realicen disefios de planificaciones /programaciones de
ensefianza conforme a los anélisis didacticos que se efectden colectivamente en los talleres .
semanales en el Instituto Formador.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta estd prevista en el “Reglamento delf
Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacion Secundaria y Profesorados
que forman para los distintos niveles del Sistema Educativo en sus distintas especialidades,
orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas
contemplen equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan
experiencias en el nivel para el que se forma.

Ejes de contenido
Taller Programacién de la Enseﬁanﬁﬁ
!
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Desarrollo de experiencias y resoluciones précticas de programacion de la ensefianza y
organizacion de las actividades del aula- sala en las escuelas asociadas y/o en el dmbito
del Instituto a través de micro experiencias.

Estudio de casos reales de micro ensefianza o simulaciones de clases/ jornadas.
Observaci6n participante en las aulas- salas y colaboracién en actividades docentes en
el aula, considerando:

Regulacién de los tiempos y ritmos de aprendizaje adecuadosa las estrategias, los
propdsitos y los eventos de la clase.

Direccién y desarrollo de la clase a través de preguntas didacticas orientadas a
diferentes propdsitos y/o momentos del proceso de aprendizaje.

Intervencién en situaciones cambiantes de la clase.

Anédlisis de las précticas de ensefianza desde una perspectiva didéctica en el marco del
salén de clase, donde los/as estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio
andlisis considerando:

Problema sustantivo y categorias didacticas.

Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos didacticos.

Decisiones, representaciones, racionalidad.

Disefio de gestidn de la clase en los distintos niveles.

Utilizacién de nuevas tecnologias: Recursos digitales y multimediales.

Taller: Curriculum y Organizacién Escolar

Andlisis del curriculum de los tres niveles (inicial, Primario y Secundario) en la Provincia, en
sus diferentes niveles de concreciény su vinculacién con la practica docente y escolar. Usos
en situaciones practicas de documentos curriculares gque organizan las practicas docentes
en los distintos niveles.

Reflexion y andlisis de situaciones que muestren el papel que tiene la documentacién
curricular y su importancia en la pr/iff'r%adocente, como reguladora de la misma.
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Practica Docente 1l — Coordinacién de Grupos de Aprendizaje. Evaluacidn de los
Aprendizajes

Denominacion: Prictica Docente Il
Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio
Asignacion Horaria: 8(ocho) horas diddcticas, 256 horas cdtedra, 171
horas reloj, 3 horas destinadas al desarrollo de talleres en el Instituto
Formador, 5 horas destinadas a actividades en terreno

Finalidades formativas de la unidad curricular

En este tramo del Campo de Formacién en la Prictica Docente, los/as futuros/as
profesores/as ya han estructurado ciertas representaciones de la farea docente,
organizadas en los niveles anteriores. Esto posibilitara que, acompafado de los profesores
del Instituto y los docentes orientadores de las escuelas asociadas, contintien en su proceso
de apropiacién y construccién del rol a través de la puesta en practica del mismo de manera
secuencial y sistemdtica.

En dicho sentido, se retomard secuencialmente, en mayor grado de especificidad y
profundizacién el andlisis de las practicas de la ensefianza como punto de partida para
elaborar propuestas didacticas mas amplias.

El profesor de Préctica Docente debers seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje .
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrolio de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacién conforme al formato
previsto para su desarrollo, garantizando el abordaje del nivel.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta Unidad Curricular estd prevista en
el “Reglamento del Campo de la Préactica Profesional para Profesorado de Educacién
Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N° 1977/14),
“debiendo cuidar que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades
en terreno, que permitan experiencias en el nivel para el que se forma”.

s

Ejes de contenido 7N

Talleyr: Coordinacién de Grupos de@ﬁ?endizaje

%
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Disefio de secuencias de ensefianza y aprendizaje mas amplias: Visién longitudinal de
los objetivos de ensefianza, desarrollo de un proceso longitudinal de los contenidos de
ensefianza, organizar procesos y actividades de aprendizajes a través de experiencias
de cooperacién entre los alumnos y el trabajo en grupos.

Reflexion acerca de la significatividad de la dimensién de lo grupal en la clase y su
importancia en el desarrollo de las acciones. Estudio de casos reales.

Gestidn del desarrollo de secuencias de ensefanza y coordinacién de grupos de
aprendizaje, practicando un apoyo integrado a alumnos con mayores dificultades o
diferentes ritmos de aprendizaje y su posterior proceso de reflexién y evaluacion acerca
de la accién.

Trabajo en equipo: précticas de ensefianza desde el trabajo colectivo con sus pares, con
docentes orientadores. Practicas en instancias de trabajo en espacios de aprendizaje
colaborativo.

Taller: Evaluacién de Aprendizaje
Planificacién de practicas de ensefianza donde se prevea la evaluacién desde un
enfoque formativo de los alumnos para cada uno de los niveles en que se forma: Inicial,
Primario y Secundario.
Desarrollo de estrategias de evaluacién formativa de los aprendizajes de los alumnos:
instrumentos, herramientas, modalidad, criterios, secuenciacién y propuesta de andlisis
posterior a la evaluacién en forma conjunta con los destinatarios.
Practicas de procesos de autoevaluacién del futuro docente y de los alumnos de los
niveles educativos para los que se forma.
Prevision de los marcos didactico-pedagégicos y normativos vigentes en la Provincia.
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Residencia Pedagdgica. Sistematizacién de Experiencias

Denominacion: Residencia Pedagdgica
Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio
Asignacion horaria: 12(doce) horas diddcticas, 384 horas cdtedra, 256
horas reloj, 4 horas destinadas al desarrollo de talleres en el Instituto
Formador, 8 horas destinadas a actividades en terreno

Finalidades formativas de la unidad curricular
Esta unidad de sistematizacion pretende constituir el espacio de integracion, en el dltimo
tramo de cursado de la carrera de Formacién Docente Inicial. Se retomaran los contenidos
trabajados durante el perfodo anterior en los distintos Campos de la Formacién,
particularmente de las unidades del Campo de la Practica Docente, con el objeto de
organizar la tarea inherente a las residencias pedagdgicas. Respecto del campo de Ia
Formacién Especifica, se trabajara en equipo con los profesores del campo disciplinar.
La sistematizacién de experiencias requiere un trabajo colaborativo con el equipo de la
Practica del Instituto formador, integrado por los profesores de los otros campos de
formacién: General y Especifica los docentes orientadores de las escuelas /instituciones
asociadas y residentes.
El profesor de Residencia Pedagdgica debera seleccionar Yy organizar situaciones de .
aprendizaje apropiadas a la sistematizacién e integracién de experiencias transitadas por el
futuro docente en su Formacién Inicial, de manera pertinente con las finalidades formativas
del Campo de formacién y en particular de la unidad curricular, conforme al formato
previsto para su desarrollo. .
Supone la préctica integral en el aula, con rotaciones por cursos pertenecientes a losniveles
para los que se forma.
La cantidad minima de actividades en terreno para esta Unidad Curricular esta prevista en
el “Reglamento del Campo de la Prictica Profesional para Profesorado de Educacién
Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades’| (Resolucién N° 1977/14),
“debiendo cuidar que las mismas ¢ %}Emplen equitativamentg| el abordaje de actividades
/A
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en terreno, que permitan experiencias en cada una de la modalidades del nivel para el
gue se forma”,

Ejes de Contenido
Taller: Sistematizacién de experiencias

Desarrollo de tareas inherentes a la Residencias Pedagdgicas: Organizacién con la
participacion activa del estudiante y demas integrantes del equipo de Préctica.

Disefio de secuencias de ensefianza y de aprendizaje, desarrollo y evaluacién de las
mismas en etapas de trabajo en taller institucional: pre activa, activa y pos activa.
Previsién de los marcos didactico - pedagégico y normativo vigente en la provincia.
Anadlisis de las practicas de ensefianza desde la perspectiva didactica. Procesos de
autoevaluacién.

Exposicién en espacios de intercambio, presentacién y debate de experiencias referidos
a la produccién de conocimiento sistematizado en la etapa de Residencias pedagégicas.
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Bibliografia consultada para la elaboraciéndel Disefio Curricular
Campo de la Formacién General

* Abbagnano, N. y Visalberghi, A. (2006) “Historia de la Pedagogia”. FCE.Bs.As.

°  Aberastury, A,; Konbel,M.(1997) “La Adolescencia Normal”.Paidds Educador. Bs. As.

° Agamben, Giorgio (2001) “Infancia e historia. Destruccién de la experiencia y origen de
la Historia” .Adriana Hidalgo editora. Bs. As.

° Agratti, Laura y Bethencourt, Verénica (2003) "El maestro ignorante: un desafio para la
ensefianza de la filosoffa",Xll Congreso Nacional de Filosofia. Dpto de Filosofia, Fac.
Humanidades, Univ. Nac.delComahue y AFRA, Neuquén.

* Alcazar, Joan del; Tabanera, Nuria; Santacreu, Joseph M. y Marimon, Antoni (2003)
“Historia contemporanea de América Latina (1955-1990)”, Universitat de Valéncia

° Alliaud, Andrea (1993) “Los maestros y su historia: Un estudio socio-histérico sobre los
origenes del magisterio argentino”. CEAL. Bs.As.

* Alliaud, Andrea; Anelo, Estanislao (2009) “Los gajes del oficio. EnsefianzaPedagogia y
Formacién”. Aiquegrupo editor.Bs.As.

* Anijovich, Rebeca (2014) “Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Ensefiar y
aprenderen la diversidad”. Paidds.Argentina.

e Ansaldi, Waldo, Coordinador (2004) “Calidoscopio latinoamericano.
Imageneshistdricaspara un debate vigente”, Ariel, Bs. As.

* Antelo, Estanislao (2005) “Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar”. En
“Educar: ese acto politico”. Frigerio G. y Diker, G. (Comp.)Del Estante.Bs.As.

* Apple, M. W (1989) “Maestros y textos. Una economia politica de las relaciones de
clase y de sexo en educacién”. Paidés, Barcelona.

* Aranguren, L. (1997) “Etica”. Biblioteca Nueva, Madrid. A

* Araujo, Sonia (2008) “Docencia y ensefianza. Una introduccién a la Didactica”.
Universidad Nacional de Quilmes. Bs. As.

* Arnoux, E. (2004)“La lectura de la escritura en la Universidad”. Eudeba. Bs. As

° Artieda, Teresa (2006) “Lecturas escolares sobre los indigenas en dictadura y en
democracia (1976-2000)" en: Kaufmann, Carolina “Dictadura y educacién. Los textos
escolares en la historia argentina reciente”. Mifio y Dévila. Bs.As.

° Asprelli, Ma. Cristina (2010)(7’La”?idéctic:a en la Formacién Docente”. Homo Sapiens,

gentina. \
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* Badiou, Alain (2005) “Filosoffa del presente”. Libros del Zorzal. Buenos Aires.

° Baudelot, ChristianyLeclercq, Francoise (2008) “Los efectos de la educacidn”. Del
Estante.Bs. As.

 Birgin, Alejandra (1993) “Panorama de la educacién bésica en la Argentina” Serie de
Documentos e Informes de Investigacién. FLACSO. Bs. As.

° Boggino, N. (2006). “Cémo abordar problemas de escolarizacién desde el pensamiento
de la complejidad”. En Boggino, N. (Comp.). “Aprendizaje y nuevas perspectivas
didécticas en el aula”. Homo Sapiens, Rosario.

°  Borsani, M.J. (2008) “Adecuaciones curriculares”. Nov. Educ. Bs. As.

° Borsani, M. (2010) “Integracién educativa, diversidad y discapacidad en la escuela
plural”. Ed. NovedadesEducativas. Bs. As.

* Boron, Atilio (2000) “La Filosoffa politica clasica. De la Antigiiedad al Renacimiento”.
Eudeba. CLACSO. Bs. As.

° Bourdieu, P. (1998)“Capital cultural, escuela y espacio social”, Siglo XXI. México.

°  Braslavsky, Cecilia (1980) “La educacién argentina (1955-1980)”.CEAL. Bs.As.

° Braslavsky, Cecilia (1993) “Transformaciones en curso en el Sistema Educativo
Argentino” (1984-1993)”. FLACSO.Buenos Aires.

* Braslavsky, Cecilia (1993) “Los usos de la historia en la educacién argentina (1916-
1930)” Documento de Trabajo n? 144. FLACSO-P.Bs.As.

* Braslavsky, C., Cosse, G. (1996) “Las actuales reformas educativas en América Latina:
cuatro actores, tres légicas y ocho tensiones” Documentos del Preal. _

*  Braslavsky, Cecilia y Krawczyk, Nora (1988) “La escuela publica”. Cuadernos FLACSO-
Mifo y Ddvila. Buenos Aires.

° Camilloni, Alicia y otros (2008) “El saber didactico”. Paidés. Buenos Aires.

* Camps, Victoria (1998) “Los valores de la Educacién”. Ed. Anaya. Bs. As. .

¢ Carpio, Adolfo P. (2002) “Principios de Filosofia. Una introduccién a su problematica”,
Glauco. Bs.As.

° Caruso, Marcelo y Dussel, Inés (2001) “De Sarmiento a Los Simpsons. Cinco conceptos
para pensar la educacién contempordnea”. Kapelusz.Buenos Aires.

* C.F.E. (Asamblea 2012)“Educacién en la Democracia. Balance Y perspectivas”.

¢ Cicchelli, V;Pugeault (2009). “Las
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¢ Contreras Coronado, M. (2012) “Padrs en fuga. Escuelas Huérfanas. La conflictiva
relacién de las escuelas con las familias”. Ed.Noveduc. Bs.As.

¢ Contreras Domingo,J(1991)“Ensefianza, Curriculum y Profesorado. Akal. Madrid.

* Cucuzza, Rubén (dir) (2003) “Para una historia de la ensefianza de la lectura y la
escritura en la Argentina”. Mifio y Davila.Buenos Aires.

* Cucuzza, Rubén (1996) “De continuidades y rupturas: el problema de las
periodizaciones”. En: Anuario de Historia de la Educacion. N° 1 1996/1997. Edit.
Fundacién Universidad de San Juan.

* Cullen, Carlos, (2004) “Perfiles ético-politicos de la educacién”. Paidds.Bs. As.

° Cullen, Carlos (1997) “Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la
educacién”. Paidds. Bs. As.

° De Alba, A. (1995} “Curriculum: crisis, mito y perspectivas”.Mifio y Dévila.Bs.As.

e Davini, M.C, (1998) “Conflictos en la evolucién de la didactica. La demarcacién de la
didactica general y las didacticas especiales”, en “Corrientes Didéacticas
Contempordneas”. Paidds. Buenos Aires.

¢ Delval, J (1994) “moral, desarrollo y educacién”. Ed. Anaya. Bs. As.

¢ Diaz Barriga, A. (1998). “Did4ctica y Curriculum”. Cap. 4. Paidés. México.

* Esposito, Roberto(2006) “Bios. Biopolitica yFilosofia”. AmorrortuEditores. Bs As.

* Feldman, Daniel (2004) “Ayudar a ensefiar”. Aiquegrupo editor, Argentina.

*  Filmus, Daniel (comp.) (1999) “Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América
Latina y Argentina de fin de siglo” EUDEBA-FLACSO.Bs. As.

*  Follari, Roberto A. (2008) “La educacién en la encrucijada. Valores, espacio publico y
Curriculo en debate”. Homo Sapiens.Rosario.

*  Foucault, Michel (1980) “Microfisica del poder”. La Piqueta. Madrid

* Frigerio, G y Diker, G. (comps.) (2005) “Educar: ese acto politico”. Edit. Del Estante.
Buenos Aires. '

°  Garcia Aretio, L. (1989) “La educacidn. Teorias y conceptos”.Paraninfo. Madrid.

* Gentili, Pablo (1999)comp.“Cédigos para la ciudadania. La formacién ética como
practica de la libertad”.Santillana.Buenos Aires.

° Gimeno Sacristdn, J. y PérezGémez, A. (1992) “Compxender y transformar la
ensefianza”. Morata. Madrid. ~
Leyde EducaciénNacional 26.206 *,
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*  Litwin,E. (1997) “Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la ensefanza
superior”. Paidés. Buenos Aires.

* Marcelo, Carlos y otros (2001) “La funcién docente”. Sintesiseducacién.Madrid.
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