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RESOLUCION N°
CORRIENTES,

A1 JUN 204

VISTO:

El Expediente N° 330-15-12-5817/23, caratulado: “DIRECCION
DE NIVEL SUPERIOR - E/ANTEPROYECTO DE APROBACION
IMPLEMENTACION Y HABILITACION DE DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN
GEOGRAFIA- CAPITAL”, y

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones, la Directora General de Nivel
Superior solicita el dictado de la norma legal de aprobacion, implementacién y
habilitaciéon del Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacién
Secundaria en Geografia.

Que a fojas 02/147, se adjunta proyecto del Disefio Curricular
antes mencionado.

Que a fojas 155, tomé intervencién la Directora de Titulos
dependiente de este ministerio.

Que a fojas 157 y vta., se agrega proyecto de resolucion.

Que a fojas 158/159, se agrega Dictamen N° 040 de fecha 09 de abril
de 2024, emitido por la Asesorfa Legal de la Direccién General de Nivel Superior.

Que a fojas 160/161, intervinieron la Directora General de Nivel
Superior y el Subsecretario de Gestién Educativa de este ministerio.

Que resulta de aplicacion al caso las previsiones establecidas en a
Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley de Educacién Superior N° 24,521, la
Resolucién del Ministerio de Educacién de la Nacién N° 1.588/2012, las Resoluciones del
Consejo Federal de Educacién Nos. 24/2007, 188/2011 y 140/2011, los articulos 6° y 10
inciso b de la Ley de Ministerios N° 6.233 y el articulo 207 de la Constitucién Provincial.
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Que a fojas 162 y vta., la Asesoria Legal Jurisdiccional emitié el
Dictamen N° 2.400 de fecha 24 de abril de 2024, aconsejando dictar el pertinente acto
administrativo.

Por ello,

LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR el Disefio Curricular Jurisdiccional y el Plan de Estudios
correspondiente al Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia, el que como
Anexo I se incorpora y forma parte de la presente norma.

ARTICULO 2°: IMPLEMENTAR en la jurisdiccion la carrera mencionada en el
articulo precedente, a partir de la Cohorte 2025.

ARTICULO 3°: NOTIFICAR los términos de la presente norma a la Direcci6n General

de Nivel Superior, conforme a las previsiones establecidas en el articulo 126 de la Ley N°
3.460.

ARTICULO 4°: LA presente resolucion es refrendada por la Secretaria General de
este ministerio.

ARTICULO 5°: REGISTRAR, comunicar y librar copias a quienes corresponda.

LIC. PRAXEDES YTATI LOPEZ
MINISTRA
MINISTERIO DE EQUCACION

GOR. DF LA PGIA, DE CORRIENTES Sigue Hoja 3///...
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ANEXO1

Diseifio Curricular
Jurisdiccional

Profesorado de Educacidn
Secundaria en Geografia

CGRRIENTES SUPERIOR

Ministerio de Educacién CORRIENTES
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i Autoridades

Gobernador

Dr. Gustavo Adolfo Valdés

Ministro de Educacién

Lic. Praxedes Ytati Lopez

Subsecretaria de Gestién Educativa

Dr. Julio Navias

Directora General de Nivel Superior

Lic. Graciela Yaya
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Equipo Técnico Jurisdiccional

Responsables de la Adecuacién del Disefio Curricular para el Profesorado de Educacién
Secundaria en Geografia

Coordinacién del drea curricular

Prof. Graciela Fernandez

Coordinacién General de la adecuacién del disefio curricular jurisdicc:onal
Prof. Miriam Flores - Prof. Maricel Escalante
Campo de la Formacién General

Prof. Graciela Fernandez

Prof. Miriam Liset Flores

Prof. Maricel del Carmen Escalante

Campo de la Formacién en las Préicticas Docente
Prof. Patricia Ojeda

Prof. Martha del Rosario Marifio Rey

Campo de la Formacién Especifica

Prof. Esp. Kennedy, Griselda

Prof. Gonzdlez Azcoaga, Fernando

Lic. Daniela Anabel Flores

Prof. Griselda Kenedy

Magter. Erica Peralta

Dr. Bondar, César Ivin

Lic. Miceli, José Humberto.

Prof. Susana Vargas

Prof. Gustavo Micelli

Prof. Marcelo Daniel Ciceres

Solicitud de Validez Nacional de Titulos

Tec. Laura Meana

Asesoria Legal de la Direccién de Nivel Superior
Dra. Bettina Noemi Lozina

Los diferentes campos de formacién han sido reformulados con los aportes de Equipos
Directivos, Coordinadores y Docentes del Profesorado de Educacién Secundaria en
Geografia de los Institutos Superiores de Formacién Docente de la Provincia.
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Disefio Curricular Jurisdiccional: Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia

Denominacion de la carrera. 7
Titulo otorgado. 7
Duracién de la carrera en afios académicos. Z
Carga horaria total de la carrera incluyendo los espacios de definicién institucional. 7
Condiciones de ingreso. 10
Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente. 11
Fundamentacion pedagédgica de la propuesta curricular. 12
Finalidad formativa de la carrera. 18
Perfil del Egresado. 19
Organizacién Curricular. 22
Caracterizacion de la estructura curricular. 22
Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de
Educacién Secundaria en Geografia organizadas en afios. 23
Horas didécticas y horas reloj por campos de conocimiento. 25
Campo de la Formacion General. 29
Campo de la Formacién Especifica. Ti
Campo de la Practica Profesional. 137
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Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia.

Titulo otorgado.

Profesor/a de Educacién Secundaria en Geografia.i

Duracién de la carrera en afios académicos.

Cuatro Afios.

Carga horaria total de la carrera incluyendo los espacios de

definicién institucional.

CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS

Carga horaria Carga horaria por campo formativo
por afio académico
F.G. | FRE F.P.P.
1 896 480 256 160
2° 1248 144 880 224
3° 1104 144 704 256
4° 752 224 208 320
Total carrera 4000 992 2048 960
Porcentaje 100% 25% 51% 24%
HS.: Horas Cétedras.
Sigue Hoja 8///...
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CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ARO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

Cantidad de UC por afio Cantidad UC por afio y por campo ca::::::s::;;:g:
Total F.G. F.E. F.P.P. Anuales Cuatrim.
1* 9 5 3 1 4 )
2° 11 2 8 1 5 6
3° 8 2 5 1 4 4
Lo 7 3 3 1 2 5
Total 35 12 19 4 13 22

Denominacién, formato y carga horaria de las unidades curriculares

alos CAMPO DE LA FORMACION DELA CAMPO DE LA FORMACION EN
GENERAL FORMACION ESPECIFICA LA PRACTICA PROFESIONAL
-Did4ctica General (Materia, 128 ! -Prictica Docente | (Prdctica
HS.). Docente, 160HS.).
-Pedagogla (Materia, 128 HS.).
-Lectura y Escritura Académica
(Taller, 96 HS.).
. Historia -Tecnologia de ) . |-Geografia
E Argentina y la Informacién | Fstadistlca vGeol | iblentall
Latinoamericana | ydela informética (Materia,
(Seminario, Comunicacién (Materia, 96ti5.) ‘| 96HS.).
80HS.). (Taller, 48HS.). |- Introduccién a las
= Ciencias Sociales
(Seminario, 64HS.).
-Cartograffas y |Sensores Remotos | -Prictica Docente Il (Prdctica
(Materia, 128HS.). Docente, 224HS.).
-Sujeto del Aprendizaje. (Seminario,
20 128HS.). |
-Geograffa Argentina | (Materia,
160HS.),
-Geografia de los Espacios Rurales y
Urbanos (Materia, 160HS.).
Sigue Hoja 9///...
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-Historia y Politica | -Psicologia -Geografia -Teorfay
de la Educacién Educacional Ambiental Il Epistemologfa
Argentina (Materia, 80 (Materia, 80HS.). de Geografia
(Seminario, HS.). -Geografia Social y | (Seminario,
64HS.). de la Poblacién | 64HS.).
(Materia, 80HS.).
-Geografia
Econdmica
(Materia, 80HS.).
-Tecnologia de la Informacién y la
comunicacién en la ensefianza (Taller,
128 HS.).
-Diddctica de la Geograffa (Taller, -Préctica Docente Il (Prdctica
192HS.). Docente, 256HS.).
-Geografia de los espacios Mundiales
y Contemporéneos (Materia, 192HS.)
-Sociologfa de la -Geografia
¥ Educacién Argentina Il
(Seminario, 96 (Materia,
HS.). 96HS.).
-Lengua Extranjera -Espacios
(Taller, 48HS.). Geograficos
Latinoamerica
nos (Materia,
96HS.).
-Educacién Sexual Integral (Taller, -Residencia Pedagodgica (Prdctica
96HS.). Dacente, 320HS.).
-Eticay Filosofiade la |-Educacién Ambiental| -Seminario de
L Ciudadanfa Educacién (Taller, 64HS.) Geograffa
(Taller, 64HS.). Seminario, 64 (Seminario,
HS.). Geografia del NEA | 80HS.).
(Materia, 64HS.).
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Condiciones de ingreso.

Para el ingreso a las carreras de formacién docente inicial en la Provincia de Corrientes se
requieren las siguientes condiciones:

= Poseer titulo de nivel secundario o su equivalente.

= Sermayores de 25 afios sin titulo secundario, articulo 7° de la Ley de Educacién Superior,
de acuerdo al ANEXO | que forma parte de la presente Resolucién.

= Concurrencia a cursos iniciales o propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo o
sistemas tutoriales sin caracter selectivo y que no comprometan el ingreso directo a las
carreras de formacién docente, en concordancia con la Resolucién 72/08, anexo Il La
duraci6n de la misma no exceder4 de un afio y podra ser cursado y aprobado durante el
primer afio de carrera, o también podré aprobar una instancia de evaluacién en la que

el estudiante acredite los conocimientos, habilidades y/o competencias requeridas para
el acceso.

Sigue Hoja 11///...
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Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacion Docente.
Marco Politico — Normativo

El Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia de la Provincia de
Corrientes se enmarca en los acuerdos logrados por el Ministerio de Educacién y el Consejo
Federal de Educacién, acerca de las politicas y los planes de Formacién Docente Inicial; los
lineamientos para la organizacién y administracién del sistema y los parédmetros de calidad
que orientan los disefios curricularest.En este sentido se reformula el presente documento,
mediante un proceso de trabajo colaborativo y participativo, con especialistas, con los
directivos y docentes de los Profesorados de Educacién Secundaria en Geografia de la
Provincia de Corrientes y atendiendo a las normas vigentes que regulan la Formacion
Docente Inicial en el Pais y en la Provincia:

e Ley de Educacién Nacional N© 26.206.

e Resolucion del Consejo Federal de Educacién N @ 24/07 y su Anexo |
«| ineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial”

e Resolucién del Consejo Federal de Educacién N230/07 y Anexos | “Hacia una
Institucionalidad del Sistema de Formacién Docente en Argentina”, Anexo ||
«| ineamientos Nacionales para la Formacién Docente Continua y el Desarrollo
Profesional”,

e Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 134/11 que establece en su
Articulo 5° “La evaluacién del disefio y desarrollo curricular de la Formacién
Docente Inicial, las condiciones institucionales, y la evaluacién integral de los
estudiantes.”

e Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 140/11 y su Anexo
“l ineamientos Federales para el Planeamiento y Organizacién Institucional del
Sistema Formador”,

e Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 188/12 “Plan Nacional de
Educacién Obligatoria y Formacion Docente”

1| ey de Educacién Nacional N° 26.206 Art.74
Sigue Hoja 12///...



swall]

ES COPIA

27T JUN 202
-Hoja 12-

(expediente N° 330-15-12-5817/23)

Resolucién del Ministerio de Educacién de la Nacién N° 1588/12 y su Anexo Il
“Componentes basicos exigidos para la presentacién de los Disefios Curriculares
en las Solicitudes de Validez Nacional”

Resolucién Ministerial N°® 1455/14. Corrientes.

Resolucién Ministerial N°1977/14 “Reglamento del Campo de la Préctica
Profesional Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados que forman
para los distintos Niveles y modalidades del Sistema Educativo de Corrientes”.

Ley de Educacién Sexual Integral N°26150. Res. CFE 340/18 y 419/22.

Ley Nacional N° 27621, “Para la implementacién de la educacion ambiental
integral en la Republica Argentina”. 3 de mayo de 20.

Ley N°27.642 de Promocién de la Alimentacién Saludable.

Sigue Hoja 13///...
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Fundamentacién pedagdgica de la propuesta curricular

La Formacién Docente Inicial

La Formacién Docente Inicial es el proceso en el cual el/la futuro/a docente debe aprender
su rol, su tarea, su funcién, su saber acerca de lo que debe ensefiar; en definitiva, debe
aprender a ensefiar, lo que conlleva aprender acerca de los sujetos a quiénes destinara su
acto de ensefianza, para lograr que dichos sujetos aprendan.

Es un proceso complejo y temporal que implica un trayecto de formacién en el cual
intervienen desde una légica compleja en su multiplicidad, concepciones, supuestos,
tradiciones, creencias, saberes que se comparten y ponen en juego en la dialéctica de los
sujetos que interactian en dicha etapa Inicial de la formaciéon docente, en contextos
histéricos- sociales- culturales- politicos dados.

Disefiar la propuesta curricular de Formacién Docente Inicial en el marco de la complejidad,
es un desafio que se actualiza permanentemente en los desarrollos curriculares y en los
procesos de evaluacion, los cuales han sido tomados en consideracién en este documento.

“| g estructura, organizacion y dindmica curricular de la Formacién Docente Inicial deben ser
periédicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnoldgicos™.

En este sentido, dentro del marco de actualizacién del Disefio Curricular, considerando la
idea de Formacién Docente Continua, entendida como un proceso permanente, que
acompaiia todo el desarrollo de la vida profesional; y en virtud de que el disefio y su puesta

en marcha requieren en paralelo, estimar las necesidades de asistencia técnica y de
capacitacion para su eficaz desarrollo®; la jurisdiccion, propendiendo a generar un circuito
de retroalimentacion entre las instancias de formacién inicial y de desarrollo profesional

docente, ha utilizado como insumos de este documento curricular, los informes de

2Resolucion N° 24/07 1.3
3 Resolucion CFE N° 24/07 1.18 ,
/ Sigue Hoja 14///...
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experiencias y contenidos desarrollados en los Proyectos Jurisdiccionales de Desarrollo
Profesional, los aportes de los Institutos Superiores consultados y las Recomendaciones
recibidas del Instituto Nacional de Formacién Docente, especificamente en lo relativo a la
presentacion de las unidades curriculares de todos los Campos ajustandose al Anexo Il de
la Resolucion N¢ 1588/12 del CFE.

En la Formacién Docente de la Provincia, se considera prioritaria la politica territorial
encarada en dicho sentido: a través de estrategias de formacién pedagogicay didéctica que
posibiliten al futuro docente, la construccién de herramientas conceptuales, practicas y
metodolégicas para ensefiar, y promover aprendizajes situados y significativos en los
sujetos que habitan en contextos socioeconémicos mas desfavorecidos -referidos a su
accesibilidad-, ademas de los contextos urbanos y suburbanos. La finalidad es propiciar el
desarrollo de las capacidades sustantivas durante la etapa de formacién docente inicial,
considerando la atencién a la diversidad y la inclusién educativa®.

Por lo cual, este Documento Curricular es resultante de procesos de indagacién, analisis,
integracién y elaboracién de propuestas, que han ido conformando un entramado curricular
significativo, ya que, por su naturaleza participativa, es valioso desde el punto de vista de la
mejora de la oferta que se propone, en relacién con la factibilidad de su desarrollo.

Fundamentacién de la propuesta curricular

La presente propuesta curricular deviene de la experiencia acumulada en la jurisdiccion, tal
como se describié precedentemente, en el marco de las acciones de acompaiiamiento al
desarrollo curricular de los Profesorados en los Institutos Superiores de Formacién Docente.

En dichas instancias han participado profesores y equipos directivos de las carreras de
formacién docente. Lo cual implica que, en la adecuacion de los disefios curriculares, se den
continuidad a los ajustes necesarios conforme a las propuestas, demandas vy
recomendaciones técnicas emergidas durante el proceso de actualizacién del documento.

4Ley de Educacion Nacional N° 26.206 Art. 11
Sigue Hoja 15///...
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Se enuncian algunas conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un marco
pedagégico para la funcién social, asignada al futuro docente, vinculadas con la triada
pedagégica y didactica y las instituciones donde se ejercita el rol.

En tal sentido, la educacién es entendida desde el punto de vista de la educacién formal y
sistematica como un proceso dindmico, dialéctico e intencional, de responsabilidad colectiva,
mediante el cual los sujetos en formacién, desarrollan y construyen capacidades para
favorecer la formacién de su personalidad critica, auténoma y participativa en la sociedad en
la que viven, acorde con los fines e ideales del ser nacional.

Asi, la educacién es una practica social, una accion humana.’*Como accién humana, el proceso
educativo es siempre un fenémeno comunicativo que se establece entre el educador y el
educando; es en definitiva, la comunicacién, el mecanismo educativo por excelencia, ya que
todo sistema educativo se asienta en fenémenos comunicativos.

Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva,
desarrollando un proceso permanente de formacion personal, social y cultural orientado por
un sistema axiolégico y moral que propicie la capacidad critica y de adaptacion innovadora
en el hombre.®

Al mencionar a la institucién escolar se sefiala que, la institucion educativa representa un
espacio complejo y heterogéneo, que surge como un “recorte de lo social”, diferencidndose
de otras instituciones por la especificidad de su funcién: producir, reproducir y transformar la
cultura para ponerla a disposicion de la ciudadania. ”

La escuela tiene la funcion de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos legitimados
publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente conocimientos producidos
en otros contextos sociales, y para que los produzcan otros sujetos sociales distintos del
docente. En el mismo sentido dicha legitimacién publica implica que la ensefianza en las

SCULLEN, Carlos 2005. Criticas de las razones de educar. Paidés. Buenos Aires.
8Colom, Antoni; Cubero, Nufiez, 2005.Teoria de la Educacién. Sintesis Educacion. Madrid.

’STEIMAN, Jorge 2007. ;Qué debatimos en la didactica? UNSAM. Jorge Baudino Ediciones. Buenos
Aires. Cap1tulo 2

Sigue Hoja 16///...
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escuelas estd destinada o todos, sin restricciones, ni exclusiones; de todo sin restricciones ni
exclusiones y, para todos, en un clima democrdtico y pluralista. &

La escuela es entendida como institucién que prodiga ensefianzas, saberes reconocidos
histéricamente como vélidos; es decir, los saberes que se seleccionan para ser transmitidos
a las generaciones mss jovenes.

Es menester entonces, poner en relevancia la consideracién del sujeto adulto en el lugar que
asume y se le otorga en la formacién docente inicial; lo que requiere el desarrollo de la
capacidad de autonomia, a través de procesos internos de elaboracién, para actuar con
firmeza, responsabilidad Y conviccidn, con seguridad del propio acto social de formar®.

Para favorecer el aprendizaje del futuro docente, a través de experiencias formativas que
favorezcan el desarrollo de las competencias que debe reunir el mismo, el profesor del

1. Quelaclase misma seauna experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas.

2. Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccién
metodoldgica.

8CULLEN, Carlos. Op. cit.

°SOUTO, Marta “Complejidad y Formacién Docente” 2009, en YUNNI, J.A. Comp. “La formacién
docente. Complejidad y ausencias”, Encuentro Editor. Argentina,
10 Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 24/07. Cap. IV.5.76

Sigue Hoja 17///...
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3. Que la clase en el instituto pueda vivirse como un @mbito de intercambio y de
experiencias diferentes.

Ello implica que el futuro profesor debe poseer conocimiento y /o alguna experiencia en el
Nivel para el cual est formando.

a enseifiar, un sujeto que carece de dicho conocimiento, y un saber, conocimiento objeto de
transmisién.

La ensefianza es siempre una forma de intervencién destinada a mediar en la relacién entre
un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada tanto por los
rasgos del conocimiento a ensefiar como por las caracteristicas de sus destinatarios”*!

La definicién de ensefianza, remite a distinguir las buenas practicas de ensefianza.

“...La buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas gue promueve
la interaccién entre los alumnos y los docentes y entre los propios alumnos, Y que transcurre
€N un espacio, tiempo y en un contexto socioecondmico determinado, Es aquella en la que
un docente, apelando a ideas 0 arecursos nuevos o existentes, encuentra un sentido, un para
qué de ese hacer; lo lleva a la préctica, recupera de modo reflexivo lo que ocurrid y puede
pensar en mejorar futuras acciones,”12

Se trata de encontrar para cada contenido la mejor manera de ensefianza, entrelazando de
esta manera la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva, empleando una teoria de |a
ensefianza con capacidad de critica de fundamentos Y conclusiones.

El aprendizaje es considerado €OMo un proceso personal en el cual inciden factores de indole
subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales e histéricos; el cual implica una intensa

4 CAMILLONI, Alicia y otros (2008) El saber didéctico. Paidés. Buenos Aires. Capitulo 6
ZAnijovich, R; Mora, S. Op.cit.
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actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye, modifica y coordina sus
€squemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio aprendizaje. En este sentido, es
necesario precisar que en dicho proceso constructivo intervienen otros sujetos que tienen el
rol de interlocutores, que median entre los saberes que ya posee el sujeto en situacién de
aprendizaje y el nuevo conocimiento que “se ofrece” para ser aprendido; de ahi el caracter
social y dialégico del proceso de aprendizaje escolar, en consonancia con una concepcién de
ensefianza intencional dirigida a mediar y favorecer el mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo delimita

sistemdtico escolar. De ahi que su seleccién se sustente en fundamentos pedagdgicos,
politicos, epistemoldgicos y profesionales (afines con el futuro desempefio del sujeto en
formacion).

En este sentido Novo (1995) sostiene que 1968 fue el afio donde se da inicio a la educacion
ambiental “como un movimiento innovador que va a alcanzar a las instituciones y plantearles
cambios” (p.31); sin embargo, a nive| oficial, se considera Ia Conferencia de Estocolmo en
1972 como el Puntapié a la consolidacién del campo de la EA, siguiendo la Conferencia
Intergubernamental sobre Educacién relativa al Medio Ambiente en Tiblisi, en el afio 1975,y
el Congreso Internacional de Educacién y Formacién sobre Medio Ambiente en Moscu, en
1977.
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También se concibe a la EA como una formacién para pensar criticamente y como una actitud
constructiva y solidaria, que permea todos los dmbitos de la accién social con efectos
positivos sobre la dimensién natural (Eschenhagen Duran, 2009),

En el afio 2021, en Argentina se aprueba la Ley de Educacién Ambiental Integral N° 27621 que
refuerza el abordaje de este campo en todas las dreas y disciplinas de manera transversal, en
la misma se comprende a la EA como:

conciencia ambiental, a Ia Que articulan e impulsan procesos educativos integrales
orientados a la construccién de una racionalidad, en la cual distintos conoci mientos, saberes,
un ambiente sano, digno y diverso. Se trata de un proceso que defiende la sustentabilidad
como proyecto social, el desarrollo con justicia social, la distribucién de la riqueza,
preservacién de la naturaleza, igualdad de género, proteccién de |a salud, democracia
participativa y respeto por la diversidad cultural. Busca el equilibrio entre diversas
dimensiones como la social, la ecoldgica, la politica y la econémica, en el marco de una ética
que promueve una nueva forma de habitar Nuestra casa comun (LEAI 27621, p.2).

En nuestro pais, desde hace unos afios, la preocupacién por formar profesionales
comprometidos éticamente con el ambiente, ha cobrado sentido en la formacién de los
profesorados, considerando un semillero de formador de formadores con la finalidad de
lograr cambios sustantivos en materia de cuidado y preservacién planetaria.

La Provincia de Corrientes, se suma a estos cambios paradigméticos y desde 2015 ya viene
trabajando en las modificaciones curriculares en los Planes de Estudios de los diferentes

profesorados en los Institutos de Formacién Docente, acorde a los lineamientos planteados
por el Instituto Nacional de Formacién Docente (INFOD).
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Finalidad formativa de la carrera

La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar,
generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las
personas, el desarrollo nacional ¥ la construccién de una sociedad mds justa y promovers |a
construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con
las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en |as posibilidades de aprendizaje de sus alumnos??,
Lo que implica favorecer el desarrollo de capacidades en los futuros docentes para:
® Contextualizar las intervenciones de ensefianza con el objeto de encontrar
diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos,
apoyando procesos democréticos al interior de las instituciones educativas y de
las aulas a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas
condiciones de vida para sus alumnos.

® Construir el rol profesional a través del logro de autonomia y responsabilidad
para la genuina toma personal de decisiones en la ensefianza, ejerciendo
autoridad pedagégica como profesional reconocido y legitimado por el ejercicio
de su rol comprometido Y responsable.

® Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos para el Nivel que se
forma, en el marco institucional en el que se desempeifie.

® Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico,
Realizar adecuaciones, produccién y evaluacién de los contenidos curriculares.
Ampliar su propio horizonte cultural m3s alld de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar.

® Conocer e identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
alumnos de educacién secundaria, como base de su actuacién docente.

® Concebir y desarrollar dispositivos pedagégicos atendiendo la diversidad.

SLey de Educacién Nacional N° 26.206 Art. 71
Sigue Hoja 21//...
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e Involucrar activamente a los estudiantes en sus aprendizajes con el objeto de
promover el desarrollo de sujetos criticos.

e Acompafiar los procesos de aprendizaje de sus estudiantes identificando los
factores que lo potencian, para promoverlos; como los obstaculos que dificultan
dichos procesos, para intensificar su intervencién pedagégica con el objeto de
que sus estudiantes aprendan.

e Conducir los procesos de construccién grupal, facilitando el aprendizaje
individual.

e Reconocer y seleccionar adecuadamente las TICS para ser utilizadas en la
ensefianza de la geografia.

e Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos,
participando y proponiendo actividades propias de la institucién educativa, que
promuevan la mejora en la calidad educativa.

Perfil del Egresado

El futuro docente tendra que acreditar al momento de egresar las competencias que le
permitan establecer conexiones entre los campos del conocimiento pedagégico-didactico y
curricular especifico.

Poseer capacidades, habilidades y actitudes que faciliten su desempefio en el contexto en el
que se desarrolla su actividad profesional. -

Reflexionar sobre su propia préctica docente como fuente de desarrollo profesional, que le
permita desarrollar el pensamiento critico y constructivo frente al entorno cotidiano y en
especial en la ensefianza de saberes relacionados con su disciplina.

Debera conducir el proceso de ensefianza, propiciando experiencias valiosas de aprendizaje.
Las mismas incluyen:

«  El conocimiento de un sélido marco teérico —practico acorde a la ensefianza de la
Geografia, estableciendo conexiones con el marco, normativo y las exigencias propias
de la sociedad, de la que forma parte.
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. La elaboracién de estrategias de ensefianza y evaluacién acorde a las demandas  del
sujeto de la educacién, en relacién a los niveles para los que forma, especificamente
formulados para la formacién orientada atendiendo las caracteristicas personales,
sociales y culturales de los alumnos.

. Integrarse a equipos de trabajo, respetuoso de las decisiones colectivas, y de aceptacién
de la diversidad de ideas.

« La interpelacion y analisis de la realidad donde los hechos de comprensién de las
muiltiples dimensiones de la prictica docente, de modo que favorezca su desempefio en
el aula, en la institucién y en la comunidad, brindando respuestas innovadoras con
propdsitos de mejora

»  Desarrollar procedimientos y propuestas metodolégicas que integren las TIC, como
asistentes digitales favorecedores de experiencias valiosas de aprendizaje.

= Promover la Formacién Docente Continua a través de actividades de investigacion,
bidsqueda, sistematizacion y andlisis de la informacién de diversas fuentes, asi como
bibliografia actualizada sobre temas vinculados con su disciplina y la préctica

«  Leer la realidad social y econdmica de la comunidad que atiende, la institucion donde
trabaje y especialmente la de los grupos de los cuales provienen sus alumnos para
adecuar y resignificar los disefios curriculares vigente en la provincia a los contextos
referidos.

Consideraciones acerca de la acreditacién de saberes

Al interior de cada Unidad curricular, se podra reconocer a los estudiantes hasta un maximo
de 30% de saberes y experiencias construidos por fuera del cursado de la carrera, que el
docente considere relevantes en relacién con los contenidos prescriptos y/o las finalidades
formativas de la Unidad que tiene a su cargo. Para ello, se considerardn acreditables las
experiencias y saberes que se adecuen a los siguientes criterios:

® las experiencias y/o saberes deben estar acreditadas por una Institucién de caracter
nacional, provincial, o municipal, mediante certificado o constancia de participacién.

e  las experiencias y/o saberes se corresponden con antecedentes del estudiante, en el
ambito de incumbencia especifico de la Unidad Curricular. Tales experiencias se acreditaran
mediante constancia de desempefio.

® Las experiencias deben haberse realizado dentro de los dltimos 5 (cinco) afios en relacién
con el afio de cursado de la Unidad Curricular.
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La acreditacién de saberes debe enmarcarse en previos acuerdos institucionales en donde se
desarrolle la carrera. Dicho acuerdo debe contemplar especificidades referentes a
instituciones y modalidades especificas del contexto socioeducativo correspondiente.

Inclusion del 30% de la virtualidad

En los diversos formatos curriculares propuestos para el desarrollo de todas las unidades
curriculares, se habilitardn espacios virtuales para el aprendizaje conforme a las regulaciones
nacionales en las que se reconoce hasta un 30% de virtualidad para las carreras presenciales
como "dispositivo de acompafiamiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje

Las instituciones deben garantizar en términos organizacionales, la tecnologia de la plataforma
institucional (Campus INFOD) para la implementacién y el desarrollo integral de |la propuesta.
Asimismo, debe garantizar el acompafiamiento de los docentes, asi como dispositivos de
formacién para su actualizacién continua y formacién especifica

Se propone que la articulacién 70% presencialidad con 30% virtual considerando la seleccién
de mediaciones diddcticas y tecnolégicas en el entramado de relaciones entre personas, de
contextos diversos, de contenidos, entornos y materiales propios de distintas dreas de
especialidad.

La necesidad de trabajar con medios y recursos tecnoldgicos impone una seleccion,
tratamiento y uso apropiado a la propuesta y a sus destinatarios, ya que constituyen un
soporte que también adquiere una dimensién pedagdgica y did4ctica. Se deben considerar y
evaluar cudles son los medios y recursos mas adecuados no sélo para atender las
caracteristicas de la poblacién destinataria, sino ademds tener en cuenta el tipo de
contenidos a abordar, los saberes socialmente significativos, las competencias requeridas y
los objetivos de aprendizaje.

En tal sentido, se establece la necesidad de la formacién y actualizacidon permanente del
cuerpo docente, por ejemplo: en la planificacién de experiencias de aprendizaje flexibles que
incrementen la autonomia y la colaboracién en la produccién de conocimiento Y en su
apropiacion; en el disefio de estrategias que integren tecnologias de red y méviles, el uso de
dispositivos, sistemas operativos, plataformas y otras aplicaciones, asi como materiales
multimediales (con fines didcticos o no) en formato abierto; en la actualizacidn en el uso de
herramientas tecnoldgicas eficaces, filtros y motores semanticos para buscar, organizar,
interpretar y producir informacién relevante en funcién de las necesidades pedagdgicas de
modo que las estrategias generadas en el marco de la modalidad demuestren un real
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aprovechamiento de la potencialidad de estas tecnologfas; en la actualizacién conceptual de
las disciplinas y especialidades involucradas en la propuesta, conformando un cuerpo tedrico
con anclaje en autores contemporaneos y cuyos desarrollos contengan las ultimas
investigaciones de la disciplina y las especialidades.

Abordaje integral de la ES|

El abordaje integral de la Educacién Sexual Integral en el marco de la formacién docente,
ademds de presentarse como una Unidad Curricular especifica, supone una perspectiva
transversal que no se limita a un dnico campo disciplinar. Conceptualiza a la sexualidad en
tanto abarcativa de los aspectos biolégicos, psicolégicos, sociales, juridicos, afectivos y
éticos, la misma se considera una de las dimensiones constitutivas de las personas que,
presente de diferentes maneras, es relevante para el despliegue y bienestar durante toda la
vida.

Para ello es imprescindible incorporar en las diferentes unidades curriculares, orientaciones
para la promocién y el desarrollo de la salud sexual y reproductiva de la poblacién en general
y contribuir a la educacion sexual a través de conocimientos cientificos pertinentes, precisos,
confiables y actualizados.

Promocién de la Alimentacién Saludable

Con el objeto garantizar el derecho a la salud y a una alimentacién adecuada de la poblacion,
se recomienda la incorporacién transversal de contenidos y actividades en pos de la
promocién de una alimentacién saludable, brindando informacién nutricional simple vy
comprensible de los alimentos, para promover la toma de decisiones asertivas y activas y
resguardar los derechos de las consumidoras y los consumidores; teniendo en cuenta que la
alimentacién saludable es aquella que basada en criterios de equilibrio y variedad, y de
acuerdo a las pautas culturales de la poblacién, aporta una cantidad suficiente de nutrientes
esenciales y limitada en aquellos nutrientes cuya ingesta en exceso es factor de riesgo de
enfermedades crénicas no transmisibles.
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Organizacidn Curricular
Caracterizacién de la estructura curricular

El plan de estudios del Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia estd organizado
en tres campos de conocimiento: el Campo de la Formacién General, el Campo de la
Formacidn Especifica y el Campo de la Practica Profesional, presentes en cada uno de los
afios que conforman el plan de estudios de la carrera. “la presencia de los campos de
conocimientos en los disefios curriculares no implica una secuencia vertical de I6gica
deductiva, sino una integracidn progresiva y articulada a lo largo de los mismos. En este
sentido, se recomienda que la Formacién en la Prdctica Profesional acomparie y articule las
contribuciones de los otros dos campos desde el comienzo de la formacién, aumentando
progresivamente su presencia, hasta culminar en las Residencias Pedagdgicas”.**

Teniendo en cuenta esto, las unidades curriculares se presentan en el sentido de una malla
curricular, entendida ésta como matriz organizativa flexible del curriculum, el cual posibilita
introducir modificaciones en la puesta en préctica, resultados del consenso de quienes la
desarrollan. En este sentido, se constituye en una “hipétesis de trabajo”, que se puede
resignificar en el acto de la ensefianza.

En la Resolucién N2 24/07 del Consejo Federal de Educacién se definen las “unidades
curriculares” como aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o
formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los
distintos contenidos de la formacidén y deben ser acreditadas por los estudiantes.

Las mismas asumen los diferentes formatos propuestos en los Lineamientos Curriculares
para la Formacién docente inicial, tomando como referencia para tal decisién la estructura
conceptual, los propésitos formativos y los modos de intervencién en la practica docente.
Dado que la ensefianza implica determinados modos de transmisién del conocimiento, asi
como también un determinado modo de intervencién en los modos de pensamiento, en las

' Resolucién del Consejo Federal de Educacion 24/07
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formas de indagacién, en los hébitos que se construyen para definir la vinculacién con un
objeto de conocimiento.

Definici6n de los formatos curriculares que integran la propuesta

Unidades Curriculares:

Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares que, adoptando
distintas modalidades o formatos pedagégicos, forman parte constitutiva del plan, organizan
la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes.

La ensefianza no sélo debe pensarse como un determinado modo de transmisién del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervencién en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacién, en los hébitos que la construyen para definir la
vinculacién con un objeto de conocimiento®®.

Conforme a cémo se organice la unidad curricular, deberén pensarse las formas de
ensefianza y de evaluacién, segln las caracteristicas de cada formato curricular.

Este disefio curricular prevé la organizacién de las unidades curriculares en diferentes
formatos: materia, taller, seminario, Practica Docente; los cuales a continuacién se
describen.

Materia:

La unidad curricular se organiza como materia cuando se define la ensefianza de marcos
disciplinares o multidisciplinares con sus correspondientes derivaciones metodolégicas para
la intervencién educativa. Tienen el objeto de brindar conocimientos, modos de pensamiento
y modelos explicativos de caricter provisional, evitando todo dogmatismo, como se
corresponde con el cardcter del conocimiento cientifico y su evolucion en el tiempo.

' Resolucion del Consejo Federal de Educacién N°24/07. Cap. V.6
Sigue Hoja 27///...



e

:,:"\_\(:' L
P , i

R
21 JUN 202
-Hoja 27-
(expediente N° 330-15-12-5817/23)
W/
Seminario:

La unidad curricular se organiza como seminario cuando se prevé el estudio de problemas
relevantes para la formacién profesional, mediante la reflexién critica y reflexiva, y el manejo
de literatura especifica. Se sistematiza el estudio en forma parcial o final a través de
producciones escritas que sirven como instancias evaluativas durante el desarrollo del
cursado. Dichas producciones pueden adoptar diferentes formatos, a eleccién del profesor.

Posteriormente se podrad requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio
realizado, donde se exponga el mismo ademds del proceso llevado a cabo, actividad afin con
los procesos meta cognitivos, propios del ejercicio del pensamiento critico.

Taller:

La unidad curricular se organiza como taller cuando se espera una produccién o
instrumentacién en el marco de la accién profesional. Es una instancia donde se promueve
la resolucion practica de situaciones de alto valor formativo.

El taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y alternativas de accién,
la toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para encararlos, a través
de la elaboracién de proyectos concretos, de disefio de trabajo operativo, que implique la
capacidad de ponerlos en practica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios practicos envuelve una diversidad
y complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no se reducen a un mero
hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen
en juego los marcos conceptuales disponibles, como se inicia la busqueda de otros nuevos
que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccién.

Entre las capacidades que resultan relevantes de trabajar en la unidad curricular propuesta
como taller se incluyen competencias linglisticas, para la bisqueda y organizacién de la
informacién, para la identificacién diagndstica, para la interaccidn social y la coordinacién de
grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y expresion, para el desarrollo de
proyectos educativos, para proyectos de integracién escolar, etc.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se constituye en
una de las necesidades de formacién de los docentes. Durante su desarrollo se estimula la
capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su
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evaluacion al igual que el seminario también es procesual, y la instancia final es compatible
con la evaluacién del producto requerido durante el desarrollo del taller, con su correlativa
defensa oral.

Précticas Docentes:

Las unidades curriculares del Campo de la Formacién en la Practica Profesional, asumen este
formato, el cual implica la participacién progresiva de trabajos en el 4mbito de la practica
docente en el instituto formador, en las instituciones asociadas y en el aula.

Las unidades curriculares con este formato representan la posibilidad concreta de asumir el
rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de
trabajo escolar. Incluye tanto encuentros previos de disefio y andlisis de situaciones, como
encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de conflictos en los que
participan los profesores, el grupo de estudiantes y los docentes orientadores.
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Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de Educacién
Secundaria en Geografia organizadas en afios.

Total de unidades curriculares: 35

Campos de Conocimiento Horas catedras Horas reloj Porcentajes
Formacién General 992 661 hs 25%
Formacidn Especifica 2048 1365 hs 51%
Préctica Docente 960 640 hs 24%
Totales 4000 2667 hs 100 %
12Afio
Unidad curricul Régimen Formato Hias
nidad curricular me ol Citatha

1 | Did4ctica General Anual Materia 4 hs.

2 | Pedagogia Anual Materia 4 hs.

3 | Lecturay Escritura Académica Anual Taller 3 hs.

4 | Historia Argentinay Latinoamericana. Cuatrimestral Seminario 5 hs.

5 | Estadlstica y Geo-informatica Cuatrimestral Materia 6 hs.

6 | Introduccion a las Ciencias Sociales Cuatrimestral Seminario 4 hs.
G -

4 eografia Ambiental | (Procesos naturales —— i ataris & hs.
planetarios) J
Tecnologfa de la Informacién y la ;

8 Coiiistn Cuatrimestral Taller 3 hs.

9 Practica Docente | Anual Rricticas 5 hs.

Docentes
22 Afio

10 | Historia y Polftica de la Educacién Argentina Cuatrimestral Seminario 4 hs.

11 | Psicologia Educacional Cuatrimestral Materia 5 hs.

12 | Teoriay Epistemologia de Geografia Cuatrimestral Seminario 4 hs.
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13 | Cartografia y Sensores Remotos Anual Materia 4 hs.
14 | Sujeto del Aprendizaje Anual Seminario 4 hs.
Geograffa ambiental Il (Sociedad. Naturaleza.
= Procesos y Sistemas interactuantes) Cuatrimastral e i
16 | Geograffa Argentina | Anual Materia 5hs
17 | Geografia de los espacios rurales y urbanos Anual Materia 5 hs.
18 | Geograffa Social y de la poblacién Cuatrimestral Materia 5 hs.
19 | Geograffa Econémica Cuatrimestral Materia 5hs.
20 | Practica Docente II Anual Précices 7 hs.
Docentes
32 Afio
27 Tecnolt?gfa .de la Informacién y la Asiiiad Taller aks.
Comunicacién en la Ensefianza
22 | Sociologia de la Educacion Cuatrimestral Seminario 6hs.
23 | Lengua Extranjera Cuatrimestral Taller 3 hs.
24 | Diddctica de la Geograffa Anual Taller 6 hs.
25 | Geografia Argentina Il Cuatrimestral Materia 6 hs.
2% Geografia de los espacios Mundiales y Riiiial NMisteri 6 hs.
Contemporaneos
27 | Espacios Geogréficos Latinoamericanos Cuatrimestral Materia 6 hs.
28 | Préctica Docente IlI Anual Précticas 8 hs.
Docentes
42 Afio
29 | Eticay Ciudadanfa Cuatrimestral Taller 4 hs.
30 | Filosoffa de la Educacién Cuatrimestral Seminario 4 hs.
31 | Educacién Sexual Integral Anual Taller 3 hs.
32 | Geografia del NEA Cuatrimestral Materia 4 hs.
33 | Seminario de Geografla Cuatrimestral Seminario 5hs
34 | Educacién Ambiental Cuatrimestral Taller 4 hs.
35 | Residencia Pedagégica. Anual Aradiica 10hs.
Docentes
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Horas cdtedra y horas reloj por campos de conocimiento

Campo de la Formacién General
Unidades curriculares Horas Cétedra Horas Reloj
Didéctica General 128 85 hs.
Pedagogia 128 85 hs.
Lectura y Escritura Académica 96 64 hs.
Historia Argentinay Latinoamericana 80 53 hs.
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién 48 32 hs.
Historia y Politica de la Educacién Argentina 64 43 hs.
Psicologla Educacional 80 53 hs.
Sociologfa de la Educacién 926 64 hs.
Lengua Extranjera 48 32 hs.
Etica y Ciudadania 64 43 hs.
Filosoffa de la Educacién 64 43 hs.
Educacién Sexual Integral 96 64 hs.
TOTALES 992 hs. 661 hs.
Campo de la Préctica Docente
Unidades curriculares Horas Citedra Horas Reloj

Préctica docente | 160 107 hs.

Préctica docente Il 224 i49 hs.

Préctica docente Il ' 256 171 hs.

Residencia Pedagégica 320 213 hs.
TOTALES 960 640 hs.
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Campo de la Formacién Especifica
Unidades curriculares Horas Catedra Horas Reloj

Estadistica y Geo-informética 96 64 hs.
Introduccién a las Ciencias Sociales 64 43 hs.
Geograffa Ambiental | (Procesos naturales planetarios) 96 64 hs.
Teor(a y Epistemologia de Geografia 64 43 hs.
Cartograffa y Sensores Remotos 128 85 hs.
Sujeto del Aprendizaje 128 85 hs.
Geograffa ambiental Il (Sociedad. Naturaleza. Procesos

y Sistemas interactuantes) & b
Geografia Argentina | 160 107 hs
Geografia de los espacios rurales y urbanos 160 107 hs.
Geograffa Social y de la poblacién 80 53 hs.
Geografia Econémica 80 53 hs.
'Il_:"e;::g::‘gzi: de la Informacién y la Comunicacién en la 128 85 hs.
Diddctica de la Geograffa 192 128 hs.
Geografia Argentina Il 96 64 hs.
g::g;:':f;:r::; s.e.-spacim'. Mundiales y 192 128 hs.
Espacios Geogréficos Latinoamericanos 96 64 hs.
Geografia del NEA 64 43 hs.
Seminario de Geografia 20 53 hs.
Educacién Ambiental 64 43 hs.
TOTALES 2048 1365 hs.
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Desarrollo de Unidades Curriculares por Campos de Conocimiento.

Campo de la Formacién General.

Las Unidades curriculares que conforman este campo de conocimiento estdn orientadas a
desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el anilisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto
histdrico, la educacién, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional
para la actuacién en contextos socio-culturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en enfoques
disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento
sistematico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la ldgica de
pensamiento y de estructuracién de contenidos propios de los campos disciplinares a la vez
que pretende, desde dicho modo de estructuracién de los contenidos, fortalecer las
vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las prdcticas sociales y desde esos
contextos las prdcticas docentes para favorecer mejores y mds comprensivas formas de
apropiacion de los saberes.”¢

Estas unidades curriculares organizadas disciplinarmente posibilitan la inclusién progresiva
de otras formas del conocimiento organizados en areas o regiones amplias que trasciendan
las especificidades disciplinares, tales como problemas y tépicos con diversos principios de
articulacién, conformando nuevas regiones del conocimiento de modo de abordarlas
interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacién de las unidades curriculares que conforman el Campo de la
Formacién General sea procesual, continua y sumativa, considerdndola una instancia més de
aprendizaje, fomentando actitudes de autoevaluacién reflexiva para poder transitar un
proceso de permanente revisién y actualizacién de las situaciones dulicas a fin de mejorar la
calidad educativa.

Las unidades curriculares que la integran son:

18 Resolucién CFE 24/07- Anexo |
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Campo de la Formacién General.

Didéctica General
Pedagogla

Lectura y escritura académica
Historia Argentina y Latinoamericana

Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacién
Historia y Politica de la Educacién Argentina
Psicologia Educacional

Sociologfa de la Educacién

Lengua Extranjera

Etica y Ciudadania

Filosoffa de la Educacién

Educacién Sexual Integral
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Didactica General.

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio.

Carga horaria: 4 horas cétedras semanales, 128 hs. Catedras. - 85 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Esta unidad curricular aborda el campo de la Didactica desde la perspectiva de su devenir
histérico y las probleméticas de su campo disciplinar.

La Didactica constituye un espacio vertebrador en el campo de la Formacién General, en
tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios generales y principios
de accion para la ensefianza desde una visién general.

La Didéctica General en tanto teorfa de |a ensefianza tiene dos dimensiones, la explicativa y
la proyectiva, es decir estd comprometida con la comprensién y mejora de los procesos
didacticos que permiten el acceso al conocimiento de parte de los futuros docentes, en este
sentido la Didéctica cobra especial relevancia con la real democratizacidn del acceso a los
conocimientos relevantes de la sociedad en los contextos histéricos y culturales, en los que
las escuelas desarrollan su accién pedagdgica.

La Didactica ofrece entonces fundamentos teéricos y principios de accién que posibilitan que
los futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las desarrollen y sepan analizarlas
criticamente desde el saber profesional especifico.

Propésitos de la ensefianza:

«  Posibilitar la comprensién del proceso de conformacién del campo disciplinar de la
Didéctica.

*  Propiciar la conceptualizacién de la ensefianza, en su caracter complejo, situado,
multidimensional, y como actividad fundante de la profesién docente.

«  Promover procesos de reflexién de los supuestos tedricos que subyacen en los
documentos curriculares.

Sigue Hoja 36///...




27 JUN 2024

-Hoja 36-
(expediente N° 330-15-12-581 7/23)

walff

*  Generar la reflexién sobre las propias concepciones didacticas con el fin de
contrastarlas.

*  Introducir a los futuros docentes en el desarrollo de habilidades para Ia planificacion,
implementacién y evaluacién del proceso didéctico.

*  Iniciar a los sujetos en formacién en Ia justificacién de las decisiones adoptadas y la
revisién de lo actuado, entendiendo la planificacién como hipétesis de trabajo.

Ejes de Contenidos.

Los contenidos se organizan en torno a los siguientes ejes tematicos:
Aproximacién al campo de Ia didactica, origenes y evolucién de la disciplina.

La ensefianza como objeto de estudio y como eje central de la formacién docente.

Problematizacién de |a ensefianza a partir del andlisis de las tensiones existentes en los
discursos, modelos Y contextos. Enfoques didacticos, supuestos teéricos Yy concepciones que
los sustentan acerca del conocimiento, la ensefianza, el aprendizaje y la funcién social de la
escuela. El tratamiento de sus derivaciones précticas para la toma de decisiones did4cticas
del docente.

Desarrollo de competencias para el disefio y desarrolio de los procesos de ensefianza, el
sentido pedagégico de la planificacién docente. El cardcter sistémico y complejo. Las
Adecuaciones Curriculares.

El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio Curricular y
sus niveles de concrecién. E| conocimiento a ensefiar, de los saberes culturales y los
conocimientos disciplinares al curriculo. Justicia curricular.

Orientaciones Metodoldgicas.

La propuesta se encuadra en la articulacién de aspectos tedricos, metodoldgicos, practicos y
reflexivos, a partir de las siguientes orientaciones:

Se recomienda la reconstruccién de la biografia escolar que posibilite recuperar y

reestructurar los esquemas referenciales, las concepciones personales del ensefiar y el

que deberan ser consolidados, contextualizados o situados en el analisis didéctico.

También se considera pertinente los grupos de reflexién destinados a instalar espacios de
discusién y de construccion, a partir de situaciones problemdticas y/o analisis casos, para
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abordar la complejidad de la ensefianza, analizar distintas alternativas de intervencién
diddctica, y la justificacién basada en los soportes tedricos desarrollados, que generen el
retorno sobre la planificacion e intervencién docente.

El andlisis documentsal correspondiente a los distintos niveles de concreci6n del curriculum y
el andlisis focalizado en la problematica de la diversidad atendiendo a las adecuaciones
curriculares en la planificacién del docente, el trabajo articulado con el docente integrador,
para la atencién de estudiantes con necesidades educativas especiales, en el marco de la
inclusién educativa, se consideran oportunos.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

*  Alcald, M. T. (2002). Conocimiento del profesor y enfoques did4cticos. Ficha de cétedra.
Diddctica I. Departamento de Ciencias de la Educacién. Facultad de Humanidades.
UNNE.

= Alcald, M.T; Demuth, P.; Fernandez, G.; Nufez, G.; Yarros, B.; Aguirre, M. (2009)
Conocimiento y préctica docente. Vias para comprender |a complejidad de su
construccion y evolucién. Revista Investigaciones en Educacién. Vol. IX, N2 2. Pp. 51-72.
ISSN: 0717 - 6147. Publicacién de la Universidad de la Frontera. Temuco-Chile
FENSTERMARCHER, G. y SOLTIS, G. (1999). Enfoques de la ensefianza. Buenos Aires:
Amarrarte,

= Araujo, S. (2006). Docencia y ensefianza. Una introduccién a la didactica, Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes.

*  Baquero, R. (1996). Vygotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique.

*  Blanco, N. (1994). “Los contenidos del curriculum”. En Angulo, J. F. y Blanco, N. Teoria y
desarrollo del curriculum. Granada: Aljibe.

= Bernal Agudo, J.L. (2006): Comprender los centros educativos, Perspectiva micropolitica.
Zaragoza: Mira.

*  Camilloni, A. et al. (1998). Corrientes Didacticas Contemporaneas. Buenos Aires: Paidds.
= Camilloni, A. et al. (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidds.

*  Contreras Domingo, J. (1991). Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid: Akal.

*  Connell, R. W. (1997). Escuelas Y justicia social. Madrid: Morata,

*  Carmen, L. de [et al.] (2004): La planificacién did4ctica. Barcelona: GRAO.
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*  DeAlba, A. (1995). Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Davila.

. Demuth Mercado, P. (2012) “El Conocimiento Profesional Docente experto. Estudio de
caso en la Facultad de Humanidades”, Revista Estudios en Ciencias Humanas. Estudios y
monografias de los Posgrados de la Facultad de Humanidades, Nimero 12. ISSN N°
1851-8990

* Demuth Mercado, P. (2011) Conocimiento profesional docente: conocimiento
académico, saber experiencial, rutinas y saber ticito. Revista del Instituto de
Investigaciones en Educacién. Afio 2. Numero 2. ISSN 1853-1393

*  Gimeno Sacristdn, J. (Comp.) (2008): Educar por competencias ¢Qué hay de nuevo?
Madrid: Morata.

*  Johnson, D.W. [et al] (1999). EI aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires: Paidds.

*  Litwin, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidds.
Cap.1y2.

* levin, H. (2000): Las escuelas aceleradas: Una década de evolucidn.
http://didac.unizar.es/jlbernal/inicial.htim

*  Meirieu, Ph. (2004): En la escuela hoy. Barcelona: Octaedro.

*  Meirieu, Ph. (2006): Carta a un joven profesor: por qué ensefiar hoy. Barcelona: GRAO

= Perrenoud, PH. (2004): Diez nuevas competencias para ensefiar. Barcelona: GRAO

*  Perrenoud, Ph. (2006): El oficio del alumno y el sentido del trabajo escolar. Madrid:
Popular.

*  Salinas, D (2002): Mafiana Examen. La evaluacién: entre la teoria y la realidad.
Barcelona: GRAO.

*  Santos Guerra, M.A. (1993): La evaluacién: un proceso de didlogo, comprension y
mejora. Mélaga: Aljibe.

*  Sanjurjo, L.y Rodriguez, X. (2003). Volver a pensar la clase. Rosario: Homo Sapiens.
~  Zabala, A. (2007): Cémo aprender y ensefiar competencias. Barcelona: GRAO.
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Formato: Materia.

Régimen de cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 12 afio

Carga horaria: 4 horas cdtedras semanales, 128 hs. Catedras. — 85 horas reloj.

L

B N

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La inclusién de la Pedagogia responde a la necesidad de reinstalar este campo de
conocimientos en el 4mbito de la formacién docente, como espacio que se constituye en los
fundamentos de una practica que es comun a todos los educadores, sin distincién de niveles
educativos y disciplinas en que se desempefian.

Para abordar el campo de estudio de la Pedagogia, se escoge como opcion metodoldgica la
perspectiva histérica para el estudio de su constitucién como disciplina, las concepciones y
reflexiones desarrolladas desde |a modernidad, a fin de comprender cémo |a Pedagogia fue
asumiendo diversas identidades a través del tiempo. Supone abordar los dispositivos de Ia
practica educativa actual concebidos como construcciones histdricas.

La Educaci6n constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y sélo puede ser mirada, explicada
e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y culturales donde se
manifiesta. Desde este enfoque, supone abordar la educacién con una perspectiva situada,
contextual, como proceso histéricamente condicionado Y como practica social, compleja y
dindmica, y la Pedagogia como construccion tedrica constitutiva de la misma préctica educativa.

Entender la educacién escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccién histérica
de los conceptos y procesos asociados a la escolarizacién, que permita comprender cémo la
escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones con el conocimiento llegaron
a ser lo que son. Se trata de conocer, analizar y reflexionar las continuidades '
discontinuidades a fin de entender qué es lo que ha cambiado en Ia educacién escolar y cémo
esta funcionando en el presente.
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Esta unidad curricular ofrece un marco referencial que permite comprender las concepciones
educativas provenientes de distintas corrientes pedagdgicas coexistentes en los discursos y
précticas educativas, aportando elementos de anlisis que posibiliten el reconocimiento de
las continuidades y rupturas en la configuracién del pensamiento pedagégico.

Propésitos de la Ensefianza.

= Introducir en el estudio de la conformacién del pensamiento pedagégico.

*  Recuperar los aportes de las Teorfas Pedagdgicas desarrolladas Y su vigencia en la
educacién contemporanea.

- Propiciar la comprensién de la especificidad, la complejidad y el caréicter
multidimensional de la educacién en la produccidn de situaciones escolares.

*  Reconocer el valor y los sentidos de la educacidn, en general, y de la educacion de
la geograffa en particular en la sociedad.

*  Promover la integracién de los contenidos curriculares abordados con la historia
educativa personal para la construccién del propio rol.

Ejes de Contenidos.

El desarrollo de la Pedagogia como ciencia, su constitucién histérica y configuracién como
campo disciplinar. La Educacién como objeto de estudio, la especificidad y dimensiones del
fenémeno educativo. El arte en |a educacién. Las relaciones entre Pedagogia y Didéctica.

Conformacién del Pensamiento Pedagdgico; debates, desarrollo, y evolucién. Los
dispositivos fundantes, las utopias pedagégicas, simultaneidad, gradualidad ¥ universalidad,
la alianza escuela-familia, la pedagogizacién de la infancia.

Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de la pedagogia moderna; el fin de las utopias
totalizadoras, los cambios en la alianza escuela familia, en la infancia moderna, en Ia
Institucién escolar y el lugar del docente, como espacio hegeménico de transmisién de
conocimientos. Caracteristicas actuales de la escuela.

Corrientes pedagégicas contempordneas, las teorias pedagégicas comprendidas en las
posturas reproductivistas y criticas, sus representantes, aportes y vigencia en la educacién.
Orientaciones Metodolégicas.

Esta Unidad Curricular se orienta al analisis y reflexion destinados a recuperar y reestructurar
los esquemas referenciales de las historias escolares que propicien el proceso de
construccién de la propia identidad docente. A través del abordaje de textos cientificos

/
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considerados las fuentes del pensamiento pedagégico y del anlisis de los dispositivos
pedagdgicos en los textos cldsicos y en textos actuales, de documentos y articulos de
divulgacién cientffica referidos a temdticas de Ia discusién pedagdgica actual.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

. Caride, José. La pedagogia social en Espafia. en Nufez, Violeta (coord.) (2002). La
educacién en tiempos de incertidumbre: las apuestas de Ia pedagogia social. Gedisa,
Barcelona.

*  Castello, Luis y Claudia Mérsico (2005). Diccionario de términos usuales en la praxis
docente, Altamira, Buenos Aires.

. Delors, Jacques (1996) La educacién encierra un tesoro., UNESCO-Anaya, Madrid
*  Faure, Edgar (1973). Aprender a Ser. UNESCO, Paris.

= Fermoso, Paciano (1994). Pedagogia social. Fundamentacién cientifica. Herder,
Barcelona.

*  Frigerio, Graciela; Diker, Gabriela (comps.) (2004). La transmisién en las sociedades, las
instituciones y los sujetos. Un concepto de |a educacién en accién. Co-edicidn Noveduc
- Fundacién CEM, Buenos Aires.

*  Frigerio, Graciela et al. (comps.), (1999). Construyendo un saber sobre el interior de Ia
Escuela. Co-edicién Noveduc - Fundacién CEM, Buenos Aires.

*  Garcia Molina, José (2003). Dar (la) palabra, Deseo, don y ética en educacién social.
Gedisa, Barcelona.

. Herbart, J. (1983). Pedagogia General. Humanitas, Barcelona.

*  Kant, E (1983). Pedagogia. Akal, Madrid.

*  Luzuriaga, Lorenzo (1968). Ideas pedagdgicas del siglo XX. Losada, Bs. Aires.
*  Meirieu, Phillipe (1998). Frankestein Educador. Laertes, Barcelona.

*  Meirieu, Phillipe (2001). La opcién de educar. Etica y pedagogia. Octaedro.
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Michéa, J-C. (2002). La escuela de la ignorancia. Acuarela, Madrid.

Nervi, Maria Loreto; Nervi, Hugo (2007). ¢Existe la Pedagogia? Hacia la construccién del
saber pedagégico. Ed. Universitaria, Santiago de Chile.

Nufiez, Violeta. ¢Qué se Quiere decir con evaluar? en Tizio, Hebe (2003). Reiventar el
vinculo educativo; aportaciones de |a pedagogia social y el psicoandlisis. Gedisa,
Barcelona.

Nufiez, Violeta (coord) (2002). La educacién en tiempos de incertidumbre: las apuestas
de la pedagogfa social. Gedisa, Barcelona.

Nifiez, Violeta (1999). Pedagogia Social. Cartas para navegar en el nuevo milenio.
Santillana, Bs. Aires.

Rancigre, Jacques. (2003). El maestro ignorante: Cinco lecciones sobre I3 emancipacion
intelectual. Laertes.
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Lectura y Escritura Académica.

Formato: Taller.

Régimen de cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 12 afio,

Carga horaria: 3 horas cdtedra semanales, 96 hs. Citedras. — 64 horas reloj.

-

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La participacién en talleres de oralidad, lectura Yy escritura de diversos textos pertenecientes
a los distintos campos del conocimiento, |a reflexién sobre los procesos de lectura Yy escritura
puestos en juego, el conocimiento sobre la lengua y las caracteristicas y procedimientos
prototipicos de los distintos géneros discursivos orales Y escritos, asi como la reflexién meta
cognitiva cuidadosamente guiada desarrollaran y consolidardn los saberes con que los
futuros docentes de los Institutos cuentan como punto de partida de su trayecto formativo.
En este Taller se dars prioridad a las experiencias transformadoras del conacimiento, en las

que la reflexién -apoyada en saberes diversos (retéricos, linguisticos, enciclopédicos,
literarios)- esté al servicio de la comprensién y de la revisién de los textos.

El interrogante que debe guiarnos es qué lugar ocupa la lectura- literaria, académica e
instrumental- en el mbito escolar y con qué modos de leer los futuros docentes se acercan

Reconocer la importancia que la lectura, como practica cultural posee, es intentar llevar a
cabo acciones tendientes a fortalecer el contacto entre los docentes, los potenciales lectores

o COLOMER, T. (2008) Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México, F. C. E. pag. 49
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integrado en distintos niveles: €omo practica de |Ia ensefianza ulica, como préctica
institucional Y como priactica inscripta en un sistema,

La lectura de literatura es una préctica cultural compleja. Implica que, en primera instancia,
el adulto deba consolidarse, constituirse Y asumirse como lector ya que es aceptado desde
los recientes Posicionamientos, que quien no ha leido, que quien no ha experimentado Ia
lectura como un derecho y al mismo tiempo como una actividad placentera, estars lejos de
poder transmitir e| 8usto por la lectura en los nifios. Por consiguiente, se incursionarg en
indagaciones, reflexiones y lectura de literatura autoral y critica para desarrollar, afianzar o
consolidar la figura del maestro como profesional lector.

Propésitos de Ia Ensefianza,

. Propiciar experiencias de lectura Y escritura como pricticas culturales transformadoras
del conocimiento,

= Desarrollar habilidades de lectura, escritura y oralidad.
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Ejes de Contenidos.

a lectura como préctica social Y como proceso. La lectura de diferentes géneros discursivos.

L
Estrategias discursivas de los textos académicos. Lectura de textos literarios y la construccién
de sentido.

La escritura como préctica social. E| proceso de escritura. La escritura de diferentes géneros
discursivos académicos. La préctica de escritura ficcional.

La lengua oral en contextos informales y formales,
Reflexién metalingiiistica sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad.

Orientaciones Metodolégicas.

Se busca fortalecer la incorporacién de los conocimientos como herramientas vélidas para el
estudio formal de las diferentes unidades curriculares del Plan de estudios.

El taller es una instancia de experimentacién para el trabajo en equipos, lo que constituye
una de las necesidades de formacion de los docentes, donde se propicie una fusién entre el
potencial individual y colectivo; en este proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la
bdsqueda de soluciones originales a problemas reales y la autonomia del grupo.

Bibliografia de consuita para el disefio curricular,

*  Carlina, P.(2004) “E| proceso de escritura académica: cuatro dificultades de Ia
ensefianza universitaria”, Educere, Articulos arbitrados, 8 (26), 321-327. Disponible en
<http://www.saber.ula.ve/bitstream/l23456789/19901/2/articu!o4.pdf>.

. (2005) Escribir, leer Y aprender en la universidad. Una introduccién a la
alfabetizacién académica. Argentina: Fondo de Cultura Econdémica. [“Introduccién”
disponible en <http://www.terras.edu.ar/aula/tecnicatura/2/biblio/2CARLfN0-Paula—
Alfabetizacion-academica.pdf>.
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= Carlino, P. y Martinez, S. (coords.) (2009) La lectura y la escritura: un asunto de todos.
Neuquén: universidad Nacional del Comahue. Disponible en
<http://www.uncoma.edu.ar/academica/programas_y _proyectos/publicaciones/la_lec
tura_y_la_escrita.pdf>

*  Lépez Cano, R. (2009) “El resumen o abstract como género de escritura académica.
Extractos de Cémo hacer una comunicacién o ponencia y no morir en el intento. Un
manual de autoayuda académica.”. Barcelona: SibE, Disponible en
<http://|opezcano.org/ArticuIos/2010.abstract.pdf>

. Lépez Ferrero, C. (2005) “Reflexiones sobre la ensefianza-aprendizaje de los textos
explicativos en la universidad”. Barcelona: Universitat Pompeu Fabra. Disponible
en http://web.fu-berlin.de/adieu/vazquez/Reﬂexiones.pdf

*  Moyano, E.(2010) “Escritura académica a lo largo de la carrera: Un programa
institucional”, Signos,43 (74), 465-488. Disponible en linea en
<http://www.scielo.ci/scieio.php?pid=$0718-
09342010000500004&script=sci_arttext>.

= Navarro, F.(2011) Bibliografia sobre discurso cientifico-profesional y lectoescritura.
Disponible en linea en
<http://discurso.files.wordpress.com/ZOl1/08/bib_cientificoprofesionaI_Iectoescritura
—havarro_v1108.pdf>.

*  Reguera, A (2011) “Concepcién de estudiantes universitarios sobre escritura
academica”, V Coloquio de investigadores en Estudios del Discurso y Il Jornadas
Internacionales de Discurso e Interdisciplina, Cérdoba, ALEDar Y Universidad de Villa
Maria. Disponible en linea en:
<http://www.unvm.edu.ar/archivos/jornada_discurso/REGUERA.pdf>.

/

Sigue Hoja 47//...



PR

Mini é

Provincia de Corrientes

e

iy 31 91 &)
t:o ONDIA | N

1 %

um’ 1« < § g N

— @7 JUN 20%

-Hoja 47-
(expediente N° 330-15-12-5 817/23)

| e

S

Historia Argentina y Latinoamericana.

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el plan de estudios: 12 afio

Carga horaria: 5 horas citedra semanales, 80hs. Catedras. — 53 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

El objeto del estudio de la Historia en todo plan curricular centrado en la formacién del
docente estd justificado en el fin de la educacién: la formacién del ciudadano.

El sentido de la historia regional (esto es Latinoamericana) sefala la importancia de poder
dar cuentas de las relaciones entre nuestras naciones, antes de que existiéramos bajo las
formas politicas actuales, es decir a partir de la configuracién de la sociedad mestiza de cada
nucleo de poblamiento hispano principalmente.

Se priorizard una visién sindptica de la Historia Argentina y su contextualizacién en el
repertorio latinoamericano; los ntcleos de reflexion conceptual estardn estrechamente
vinculados a la lectura e interpretacion de fragmentos relevantes para la reflexion y
conceptualizacién de los procesos que llevaron a la emancipacién y a las posteriores
“historias nacionales”, con todas sus complejidades y contradicciones.

La propuesta del E.C. tiene su razén de ser en la demostracién de que América Latina como
unidad cultural ha existido atin antes de su denominacién, y ello puede ser corroborado por
un orden comun de dominio, asi como también =Y por lo mismo- por la gestacién de un
proceso emancipador surgido de su caricter inédito. El lugar que le cabe a la Argentina es
relevante en el logro de ese lugar diferenciado en el contexto comun, varias veces erratico,
y otras, absolutamente pionera. En este mismo orden se harin referencias especiales a la
historia correntina.

La insercién de esta asignatura en el Plan de la Carrera del Profesorado de Educacién
Secundaria en Geografia debe su razén de ser en que es indispensable que los futuros
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docentes adquieran los conocimientos necesarios de la propia historia, a fin de asegurar su
eficacia en la formacién de los ciudadanos.

Propésitos de la Ensefianza.
Lograr que el estudiante:

*  Aborde algunas probleméticas de la Historia Latinoamericana en general y Argentina en
particular, refiriéndolas a un horizonte comdin.

*  Amplie el horizonte de comprensién de la propia realidad histérico- cultural a través de
obras de autores relevantes en la propia configuracién regional Y sus interpretaciones
contextuales.

*  Adquiera un manejo de procedimientos de anélisis y comprension histéricos a partir de
lectura, comparacién y discusién de textos seleccionados, asl como también sobre
evaluaciones del presente,

*  Comprenda el proceso de conformacién de una identidad comdn, a pesar de las
nacionalidades y regionalismos surgidos del proceso emancipador.

~  Valore el conocimiento histérico como necesario para el desarrollo profesional, personal
Y comunitario.

Ejes de Contenidos.

América Latina: periodos segin las configuraciones regionales a partir del poblamiento
hispanico. La estructura de los grandes imperios indigenas. Los procesos de conquista y
colonizacidn. La sociedad colonial y el desarrollo de la cultura. La conciencia temprana de
identidad.

Los actores socio-culturales de América Latina hacia el movimiento emancipatorio. La
llustracién y el discurso imperial. La cultura letrada y el pensamiento de lo popular.

El ocaso del pacto colonial y las guerras de independencia. El anacronismo del imperio
Lusitano de Brasil. Los ecos de las reformas borbénicas: ruptura del pacto colonial. El
criollismo y las ideas de nacién en América Latina. Apertura econémica y ruralizacién de la
economia. El Rio de la Plata y su poder hegemdnico en la regién. Guerras civiles: liberales y
conservadores.

Desarrollo de las naciones latinoamericanas desde fines del siglo XIX. La organizacién del
Estado Nacional Argentino como modelo. Consolidacién de las oligarquias regionales.
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Funcionamiento del modelo econémico agroexportador. El papel de Gran Bretafia y las
nuevas hegemonias mundiales. El sector agrario, industrializacién y diversificacién de las
economias en América Latina. El modelo estatal argentino y las corrientes migratorias.

El Siglo XX: los paises latinoamericanos y las relaciones de alianzas extracontinentales.
Regimenes oligarquicos vs. Republicanismo. La via revolucionaria y las reformas electorales.
Los movimientos populares y el afianzamiento de las clases medias. Militarizacién de la
region. Las dictaduras latinoamericanas.

Las crisis capitalistas y el nuevo orden mundial de post - guerras: la alineacién
latinoamericana. Deterioro de los términos de intercambio. Crisis del orden liberal. Aparicion
de los populismos. La “Tercera Posicién”.

Latinoamérica vs E.U. La concentracién y aislamiento de los problemas regionales. La ultima
guerra colonial: Guerra de las Malvinas y el fracaso de doctrinas y tratados.
Reacomodamiento latinoamericano. La vuelta a la democracia. Surgimiento de bloquismos.
Ruptura de alineamientos.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.
= Castello, Antonio. (1984). Historia de Corrientes. Bs. As. Plus Ultra.

+  Caturelli, Alberto. (Julio/1984). “E| pensamiento originario de Hispanoamérica y el
simbolismo de las Malvinas”. En VERBO; Bs. As.

+  Di Stefano, Roberto. (2004). “América Latina y sus laboratorios de identidades”. En:
Criterio N2 2300, Afio XII, Bs. As.

- Feinman, José Pablo. (1996). Filosofia y Nacién. Estudios sobre el pensamiento
argentino. Bs. As.

= Floria, Carlos Y César Garcia Belsunce. (1971). Historia de los Argentinos. T 1 y 2. Buenos
Aires, Kapelusz.

*  Garcia Delgado (Compil.) (1994). Los actores socio-politicos frente al cambio. Una
perspectiva desde América Latina. Bs. As.; Fundacién Hernandarias.

*  Guzman, Yuyu. (2013). El pafs de las estancias. Bs. As., Claridad.

*  Kohan, Néstor. (2000). De Ingenieros al Che. Ensayos sobre el marxismo argentino y
latinoamericano. Bs. As. Biblos.
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= Léwy, Michael. (1999). Guerra de dioses. Religién y politica en América Latina. México,
Siglo Veintiuno.

*  Novaro, Marcos. (2012). Historia de la argentina 1955 - 2010. Bs. As., Siglo Veintiuno.

*  Potash, Robert. (1980). EI ejército y la politica en Ia Argentina, Primera y Segunda Parte,
Bs. As., Sudamericana.

. Rial Seijo, Eduardo. Coleccién de notas y ensayos para la Historia de los Correntinos.
Primera y Segunda Parte. Corrientes, Amerindia,

. Roig, Arturo. (1981). Teorfa y Critica del Pensamiento Latinoamericano. México, F.C.E.
= Romero, Luis Alberto. (1998). Breve Historia de América Latina. Buenos Aires, F.C.E.

. (1996). Breve Historia de la Argentina. Buenos Aires, F.C.E.

= Terdn, Oscar, (2012). Historia de la argentina 1806 - 1852. Bs. As., Siglo Veintiuno.

*  Zanatta, Lori. (2012). Historia de América Latina. De la Colonia al S XXI. Buenos Aires,
Siglo Veintiuno.

*  Zea, Leopoldo. (1984). América Latina en sus ideas. Tercera Parte. Meéxico, Siglo
Veintiuno.
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Tecnologia de la Informacién y la Comunicacién.

Formato: Taller.

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el plan de estudios: 12 afio

Carga horaria: 3 horas citedra semanales, 48 hs. Citedras. — 32 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La disciplina estd en franca construccién epistemoldgica, sus contenidos intrinsecamente
interdisciplinares y multidisciplinares buscan la definicién de su objeto, de su campo y de sus
interacciones con otros campos del conocimiento. La rdpida evolucién tecnolégica en
equipos y programas produce una consecuente obsolescencia y decadencia de los anteriores
y la disminucién de la complejidad de su uso. La ensefianza de contenidos de las nuevas
tecnologias aplicados a la educacién en su expresiéon mds general, requiere de alternativas
curriculares amplias, desafiantes y ambiciosas.

El desvanecimiento de la creencia utépica acerca de que la tecnologia nivela las posibilidades
de las personas, hace que este espacio curricular pretenda que los proyectos dulicos que se
generen a partir de los contenidos que se desarrollen en el mismo, eleven el nivel de
aspiraciones y busquen una estética y una contundencia en el proceso de ensefianza y
aprendizaje que mejore la realidad.

El manejo de las TIC es un fenémeno irreversible y si no la impone el educador, terminard
implantdndose a través de otros sectores y la propia sociedad ya que los alumnos no
permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su disposicién, fuera de
la escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementacién de las TIC en el proceso de ensefianza Y aprendizaje de contenidos de
distintas disciplinas y dreas del conocimiento estd pensada de manera procesual, no
esporddica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje. En este sentido, es importante recordar las palabras de Bldzquez Entonado
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(1988, p.380): “... las TIC engloban ademds de los aparatos y equipos, los procesos, los
sistemas y mecanismos de gestién y control tanto humanos como de otro tipo”.

Las nuevas tecnologfas de la informacién y de la comunicacién ofrecen una gran cantidad de
recursos educativos que pueden ser utilizados por el futuro docente de Nivel Primario.
Dentro de ellas, la blsqueda de informacién en Internet se presenta como una estrategia
que debe ser analizada especificamente para dar respuesta a distintas necesidades de
indagacion, por lo que se deben incorporar formas de busqueda significativas a fin de
permitir al alumno aprender a aprender.

El andlisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como estrategia
diddctica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacién -como la lectura comprensiva,
la capacidad de sintesis, etc. con otros que se vinculan al uso de las tecnologias de la
informacién y de la comunicacién -por ejemplo, Internet, el proceso de hiperlectura y los
nuevos modos de comprender el mundo a partir de su utilizacién-.

Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacién y estimulo
para el aprendizaje. Ademas, ayuda a las personas que aprenden en los procesos de toma de
decisiones relativas a qué y cémo aprender.

Teniendo en cuenta que los aprendizajes se construyen a lo largo de toda la vida y tienen
lugar en un proceso en el que intervienen y participan las personas que aprenden pasando
del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial, se determinan la presente
fundamentacién, propésitos de la ensefianza, ejes orientadores de contenidos y
orientaciones metodoldgicas.

Propésitos de la Ensefianza.

*  Contribuir en la construccién de un perfil de egresado capacitado en el empleo de las
TIC y su incorporacién a la préctica dulica.

*+  Propiciar la formulacién de propuestas de formacién para los futuros docentes,
incluyendo paulatinamente las herramientas que aportan las TIC desde diferentes
instancias curriculares del Trayecto de la Formacién General.

. Promover la generacién y/o fortalecimiento de redes comunicacionales, favoreciendo el
acceso a las TIC en la construccion del conocimiento.

«  Constituir grupos de trabajo, difusién y experimentacién con las TIC.
*  Capacitar a los futuros docentes sobre criterios de seleccién y uso de materiales
multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccién.
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. Favorecer la creacién de espacios comunicacionales utilizando herramientas TIC y
estimulando el desarrollo de una cultura de intercambio horizontal y vertical.

»  Estimular una dindmica dulica caracterizada por el didlogo, la colaboracién y el trabajo
interdisciplinario enriquecido por las TIC.

. Formar un docente auténomo, productivo y preparado para desempefiarse en un nuevo
orden social en el que el acceso a la informacién y su utilizacién responsable son
protagonistas del cambio, también en el ambito educativo.

Ejes de Contenidos.

La sociedad del conocimiento y la informacién como contexto de desarrollo social y
econdémico. Variables que configuran nuevos escenarios para la educacion. El lugar de la
escuela. Las TIC dentro y fuera de la escuela.

Las TIC como rasgo de la cultura y los cédigos de comunicacién de nifios y jévenes. La
ciudadanfa digital y la construccién de identidades y la participacion mediada por la
tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en la red.

Aportes de las TIC a los procesos de cognicién y comprension.

Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza. Modelos didacticos
y TIC y los debates actuales sobre las TIC en el aula. El aprendizaje icénico o visual.
Desarrollos organizacionales y dindmica de trabajo con TIC. Presencialidad y virtualidad.
Estrategias diddcticas y TIC: Webquest, Weblogs, circulos de aprendizaje, portfolios
electrénicos o e-portfolios, paginas. El “software educative”. La informacién en la red.
Aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Juegos de roles, simulacién, videojuegos
tematicos.

Orientaciones Metodolégicas.

Se propone el desarrollo de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
propios de la presente unidad curricular, a través de un formato taller (aprender haciendo).
Con la implementacién del formato de taller se apunta al desarrollo de capacidades para el
andlisis de casos y de alternativas de accidn, la toma de decisiones y produccion de soluciones
e innovaciones para encararlos. Esta modalidad ofrece el espacio para la elaboracién de
proyectos concretos y supone la ejercitacion de capacidades para elegir entre cursos de

acciones metodoldgicas, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y
cooperativo y la capacidad de ponerlos en préactica.

Sigue Hoja 54//1...



-'—-w-h_..f.‘;. R7 Jun 20

-Hoja 54-
(expediente N° 330-15-12-5817/23)

anibif

Supone también una instancia de experimentaciéon para el trabajo colaborativo y
cooperativo, sin dudas una necesidad de la formacién docente. Con este proceso se estimula
la capacidad de intercambio, la bisqueda de soluciones originales a problemas reales y la
autonomia del grupo.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

«  Area Moreira, Manuel (2002). Manual de Tecnologfa Educativa, Universidad de La
Laguna, Espafia, 2002.

«  Area Moreira, Manuel. (2009). Manual electrénico. Introduccién a la Tecnologia
Educativa, Universidad de La Laguna, Espafia.

«  Burbules, N. y Callister, T. (2001). Educacién: riesgos y promesas de las nuevas
tecnologias de la informacidn. Granica, Barcelona.

. Cabero, J. y Llorente Cejudo (Dirs) (2007): La rosa de los vientos. Grupo de Investigacién
Didactica. Universidad de Sevilla

* Cabero, J. (coord.) (2007): Novas Tecnoloxias na Educacién. Xunta de Galicia — Espafia.
Secretaria Xeral de Analise e Proxeccién Ediciones.

« Cabero Almenara, Julio, Martinez Sanchez, Francisco y Salinas Ibafiez, Jesus
(Coordinadores) (2003) Medios y herramientas de comunicacién para la educacion
universitaria. Edutec, Panama.

= Cabero, J. (coord.) (2007): Tecnologia Educativa. Madrid: McGrawHill

= Carbone, Graciela. (2004). Escuela, medios de comunicacién social y transposicion. Mifio
y Ddvila, Bs. As. Cap. 1.

= Cabero Almenara, Julio, Martinez Sénchez, Francisco y Salinas Ibdfiez, Jesus
(Coordinadores) (2003) Medios y herramientas de comunicacién para la educacion
universitaria. Edutec, Panama. Cap. 1, 3, 4,5y 10.

. Carbonell, Jaume (2001) La aventura de innovar. El cambio en la escuela. Morata,
Espafia. Cap. 1y 2.

»  Escudero, J. (1999). Disefio, desarrollo e innovacién del curriculum. Sintesis, Madrid.
Cap. 8.

= Fainholc, Beatriz (1990). La Tecnologia Educativa Propia y Apropiada. Humanitas, Bs. As.
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= Gabrijelcic, Claudia, Llorens, Gabriel, Roca, Estela y otros. (1998). Sin miedo a los medios.
Ideas para trabajar en el aula. Lugar Editorial, Bs. As. Cap. 2,3y 5.

= Gimeno Sacristdn, José (1986). Teorfa de la ensefianza y Desarrollo del Curriculum.
Ediciones rei, Bs. As. Cap. 4, pp. 195 a 206.

*  Gutiérrez Martin, A, (2008) Las TIC en la formacion del maestro. Re alfabetizacién digital
del profesorado en Revista Interuniversitaria de formacién del profesorado, Niimero 63,
Zaragoza, Espafia. pag. 191 a 206.

= Llion, Carina. Nuevas maneras de pensar tiempos, espacios y sujetos. (En: LITWIN, Edith

(compiladora) (2005). Tecnologias educativas en tiempos de Internet. Amorrortu
editores, Bs. As.).

= Litwin E, Maggio M, y Lipsman M (Comp). (2005) Tecnologias en las aulas. Amorrortu
ediciones, Buenos Aires.

»  Litwin, Edith (1995). Tecnologia educativa. Politicas, historias, propuestas. Paidés,
Buenos Aires.

. Litwin, Edith (compiladora) (2005). Tecnologias educativas en tiempos de Internet.
Amorrortu editores, Bs. As. Cap. 1.

*  Ministerio de Educacién de la Nacién (1997). La seleccidn y el uso de materiales para el
aprendizaje de los CBC.

«  Prendes Espinosa, M.P. (2007). Medios didacticos. En Cabero, J. (Coord.). Tecnologia
Educativa. Madrid: McGrawHill.

= Roig, Hebe. Television para el futuro: hacia la interactividad. (En: LITWIN, Edith
(compiladora) (2005). Tecnologias educativas en tiempos de Internet. Amorrortu
editores, Bs. As.).

»  Tejedor F.J. y Valcarcel A.G. (1996) Perspectivas de las Nuevas Tecnologias en la
educacidn. Narcea ediciones, Madrid.

#
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Campo de la Formacién General:

Historia y Politica de la Educacién Argentina.

-

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién en el plan de estudios: 22 afio

Carga horaria: 4 horas citedra semanales, 64 hs. Citedras. — 43 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

El campo de Historia y Politica de la Educacién Argentina configura, por un lado, un lugar de
especial potencialidad para la comprensién de précticas e ideas sobre la ensefianza, la
deconstruccién de lo naturalizado, la consideracién de su arbitrariedad y su contingencia
histérica; por el otro, se constituye en una instancia formativa capaz de habilitar la
comprensién acerca de las instituciones formadoras y la posicién docente en tanto fueron y
son formas especificas y particulares en que se estructurd la transmisién de la cultura en
nuestra sociedad, a partir de muiltiples luchas y determinaciones.

Por ello, restituir la dimensién histérica de nuestra escuela y nuestras pricticas de ensefianza
puede contribuir a ver las huellas y legados de esta emergencia y de estas luchas en las
interacciones cotidianas, dejando de considerar al presente como inevitable, imaginando
otros desarrollos futuros para la escuela y la educacién a partir de interrogar sus dindmicas y
Sus estructuras, para modificarlas.

Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave histérica tiene por objeto el
reconocimiento de aquellas practicas residuales que tuvieron origen en el pasado y que
perduran en el presente, por lo cual esta Unidad Curricular propiciara el analisis de los
problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi como las posibilidades de
transformacion que toda prictica politico-pedagégica conlleva. Esto permitird una lectura
analitica y critica de la realidad educativa en sus diversas dimensiones, promoviendo una

Sigue Hoja 57///...




3191 (&
| o ﬁp;ﬁ\ ! et
&1 JUN 2024
-Hoja 57-

(expediente N° 330-15-12-5817/23)
=l

mirada especifica sobre los fenémenos educativos, con especial referencia a el conocimiento
y andlisis de la normativa que reguld el origen y desarrollo del Sistema de Instruccién Publica
en la Argentina, asi como la dindmica tanto del Sistema Educativo Provincial como de las
préacticas de los sujetos que lo componen, desde una posicién de compromiso por su
transformacién hacia formas mas justas dentro del quehacer educativo y social.

El campo pedagégico tiene su razén de ser en la existencia de la escuela y sus tensiones
especificas representan el campo de disputa por el espacio de poder de distintos sectores
sociales.

En este sentido, es preciso que esta unidad curricular se articule desde una mirada sincrénica
de su estructura, en un espacio-tiempo determinado, y desde una mirada diacrénica de los
procesos histdricos en la larga duracién que llevaron a su particular conformacién.

En esta actualidad, atravesada por un marco de fuerte crisis de lo educativo, donde la
empresa moderna parece hacer agua por diversos flancos, resulta necesario un acercamiento
histérico y politico como forma de desnaturalizacién de las condiciones en las que se
desenvuelve el fenémeno educativo.

Esta unidad curricular se propone, en suma, analizar cudles son los sedimentos, los restos de
viejas précticas que atn tienen sentido y siguen estructurando y dando identidad a la escuela,
en tanto el pasado resulta una dimensién constitutiva y dindmica del presente, por lo que el
andlisis histérico y politico se torna una excelente estrategia para la generacién de nuevas
posibilidades y soluciones de las problemdticas a enfrentar en la actualidad.

Propésitos de la Ensefianza.

El propésito fundamental que persigue esta unidad curricular es introducir a los futuros
docentes en el estudio y reflexién de las cuestiones mds relevantes que hacen a la Historia y
Politica de la Educacién Argentina desde la conformacidn del Sistema de Instruccién Publica.
La propuesta pretende:

«  Conocer los procesos y debates fundamentales en la conformacién y desarrollo del
sistema de Instruccién Publica en Argentina y sus bases legales.

*  Analizar criticamente las problematicas que privilegia la produccién pedagégico-
historiogréfica de las Ultimas décadas, relevando los debates que en la actualidad se

dirimen en torno a cuestiones vinculadas con la Historia y la Politica de la Educacién
Argentina.
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= Revisar los marcos teéricos y los supuestos que sedimentan las practicas en tanto
pasado donde las huellas de los imaginarios, las practicas que resisten, las alternativas
implementadas, los ritos que se repiten, las voces que siguen hablando, siguen |atentes
y el cuestionamiento de su validez permitird a los futuros docentes entender su propia
historia.

=  Construir formas de transposicidn didéctica concretas que partan de la base de la
participacién activa y del intercambio entre los docentes y los alumnos en la
construccién del conocimiento.

Ejes de Contenidos.

Los periodos del pensamiento socio pedagdgico en Argentina y la perdurabilidad de las
matrices de origen.

Los principales proyectos educativos en la historia de la educacién argentina y su derivante
en términos de politicas educativas.

La perspectiva de la Educacién en la Provincia de Corrientes a la luz de su desarrollo histérico-
pedagdgico y politico.

Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial y los
fundamentos de la Politica Educativa de la Nacién, Jurisdiccién y del Nivel. Normativas
actuales: Ley de educacién ambiental N°27621; Ley de Educacién Integral N°26150

Orientaciones Metodolégicas.

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del andlisis y el debate, a fin de poner en
Cuestion las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales abordados desde un
marco tedrico-disciplinar; producir el conflicto y la tensién entre las propias experiencias de
aprendizaje del conocimiento social e histdrico, provocando necesariamente un
acercamiento al cambio conceptual.

La investigacién como proceso de conocimiento de acuerdo a la perspectiva integral en torno
a las construcciones conceptualesy a los objetos de la de ensefianza-aprendizaje se traduce
en la elaboracién de Informes como oportunidad para el aprendizaje, la produccién de
fundamentaciones, argumentos y contra argumentos en el didlogo en forma individual o
grupal de exposiciones orales o escritas utilizando en la presentacién las nuevas tecnologias.

Seminarios para el anjlisis de investigaciones y discusiones sobre autores y debates referidos
a problemdticas locales, regionales, nacionales e internacionales para abordar la complejidad
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del mundo contemporaneo y comprender sus transformaciones econémicas, saciales,
cientificas, tecnoldgicas y culturales.

Bibliografia de consulta para el disefio curricular.

»  ArataN.y Casanello C. (2006): Para una mirada genealdgica de los Atlas de la educacion.
Elinforme Ramos: politica, educacién y territorio en la Historia de la Instruccién Primaria
de la Republica Argentina. La Plata (mimeo): Ponencia presentada en las XV lornadas
Argentinas de Historia de la Educacién.

*  Ascolani, A. (2001): “La Historia de la Educacién Argentina y la Formacién Docente.
Ediciones y demanda institucional”, en Revista Brasileira de Histéria da Educacdo/ SBHE
Ne 1, jan. / jun. 2001.

. Baczko, B. (1991): Los imaginarios sociales. Memorias Y esperanzas colectivas. Buenos
Aires: Nueva Visién.

*  Braslavsky, C. (1980): La educacién argentina (1955-80). El Pais de los Argentinos.
Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.

= Cucuzza, H. R. (1996) (comp.): Historia de la educacién en debate. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

*  Chartier, A. M. (2008): “Con qué historia de la educacién debemos formar a los
docentes?”, Anuario de Historia de Ia Educacién N2 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.

= Chervel, A. (1998): La culture scolaire. Une approche historique. Paris: Belin.

*  Filmus, D. (1996). Estado, Sociedad Y Educacion En La Argentina del fin de Siglo. Proceso
Y Desafios. Buenos Aires: Troquel, pp. 22-39

*  Ginestet, M., Meschiany, T. y Paredes, L. (2007): Travesias historiograficas en la historia
de la educacién.

*  Guvirtz, S. (1991): Nuevas y viejas tendencias en la docencia (1945-1955). Buenos Aires:
Centro Editor de América Latina.

*  INFD (2007): Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial, en
www.me.gov.ar/infod/documentos/ lineamientos_curriculares.pdf.

*  Jaim Etcheverry, G. (2000): La tragedia educativa. Buenos Aires: FCE.

*  Mayocchi, E. y Van Gelderen, A. (1969): Fundamentos constitucionales del sistema
educativo argentino. Buenos Aires: Estrada.

*  Ossanna, E. (1997): Historia de la educacién: pasado, presente y futuro. Parang,
Universidad Nacional de Entre Rios: Facultad de Ciencias de la Educacién.
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Paviglianiti, N. (1993): Aproximaciones al desarrollo histérico de la politica educacional.
Buenos Aires: Oficina de Publicaciones de |a Facultad de Filosofia y Letras-UBA.
Perazzo, S., Kuc, N. y Jové, T. (1979): Historia de la Educacién y Politica Educacional
Argentina. Buenos Aires: Humanitas.

Puelles Benitez, M. de (1996): “Politica de la Educacién y Politicas Educativas: una
aproximacién tedrica”, en Innovacién Pedagégica y Politicas Educativas. San Sebastidn:
Actas del XI Congreso Nacional de Pedagogia.

Puiggrés, A. (1997): “Espiritualismo, normalismo y educacién”, en Puiggrés, A. (Dir.)
Dictaduras y utopfas en la historia reciente de la educacién argentina. Buenos Aires:
Galerna.

Puiggrés, A. (2002): ¢Qué pasé en la educacion argentina? Desde la conquista hasta el
presente. Buenos Aires: Galerna.

Ramallo, J. M. (1989): Historia de la educacién y politica educacional. Buenos Aires:
Braga.-

Ramos, J. P. (1910): Historia de la instruccién primaria en la Republica Argentina 1810-
1910). Buenos Aires: CNE-Editorial Peuser.

Russen, J. (1992): “El desarrollo de la competencia narrativa en el aprendizaje histérico.
Una hipétesis ontogenética relativa a la conciencia moral”, en Propuesta Educativa N2
7. Buenos Aires: FLACSO-Mifio y D4vila.

Tedesco, J. C. (1986): Educacién Yy sociedad en Argentina (1880-1945). Buenos Aires:
Solar-Hachette.

Weinberg, G. (1985): Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires:
Kapelusz.

Ortiz, M. y Ayuso, B. (2022). Ley para la implementacién de la Educacién Ambiental
Integral en la Republica Argentina. Revista de Educacién en Biologia, 25 (1), 3-8.

N
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Psicologia Educacional

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién en el plan de estudios: 22 afio

Carga horaria: 5 horas citedra semanales, 80 hs. C4tedras. — 53 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La propuesta de la unidad curricular Psicologia Educacional consiste en analizar los
fundamentos epistemoldgicos y metodolégicos de las principales Teorfas del Aprendizaje.
Dicho espacio se concentra en el andlisis de las condiciones del aprendizaje, los procesos, los
mecanismos psicoldgicos y los factores que influyen en el aprendizaje escolar y las
“dificultades” para aprender. Estos aportes nos ayudan a explicar y comprender cémo
aprende un sujeto, a la vez que nos brindan las herramientas necesarias para plantearnos
cuestiones tales como: ¢Qué teorfas subyacen en determinado modo de ensefiar? ¢Cémo
aprende un sujeto? ¢Cudles son los modos de “ensefianza” més eficaces? ¢Cémo integrar la
dificultad, la diferencia? ¢ Desde dénde miramos sus dificultades para poder trabajar con éI?

Estos y muchos otros cuestionamientos atraviesan la problematica que involucra a docentes
y alumnos en la practica dulica. Al mismo tiempo, ofrecen al docente en formacién los
instrumentos necesarios para enfrentar las diferentes situaciones educativas para las que
se supone deberfa estar preparado.

Las Instituciones educativas se enfrentan hoy a situaciones que presentan realidades
complejas. Para abordarlas, los docentes deberdn profundizar sobre los nuevos aportes
tedricos que les permitirdn generar nuevas pricticas aulicas.

La sociedad actual, comparada con las de hace pocos afios, cambié enormemente las formas
y los contenidos de los aprendizajes. Todo esto sita al futuro docente ante la necesidad de
adaptacién a un contexto en permanente cambio.
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Desde el marco de la Psicologia General que permite el ingreso a las teorias psicoldgicas, se
intenta brindar al docente en formacién los conocimientos necesarios para abordar su tarea
y apropiarse de conceptos tales como: desarrollo y crecimiento, el desarrollo de la
inteligencia y aprendizaje, sus vinculos y apego, la formacién de simbolos y signos,
configuraciones parentales y sociales.

Propésitos de la Ensefianza.

«  Internalizar los marcos tedricos y los supuestos tedricos que subyacen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

. Analizar en forma critica las diferentes problemdticas pico-educativas.

«  Comprender las formas de transposicién didactica concretas que parten de la
consideracién de la participacién activa y del intercambio entre docentes y alumnos en
la construccion del conocimiento.

Ejes de Contenidos.

Los contenidos de la unidad curricular Psicologia Educacional se desarrollan en dos grandes

ejes: El sujeto y aprendizaje escolar y El sujeto de la educacién como sujeto colectivo.

El sujeto y el aprendizaje escolar.

Comprende el desarrollo de las principales teorfas del aprendizaje desde la potencialidad de
su implicancia didéctica. El conocimiento de los principios, conceptos y caracteristicas de las
diferentes teorfas y sus respectivos enfoques -Cognitivo, Constructivista, Socio histérico,
Conductista. La ensefianza para la compresién: Pekinés, “Harvard Project Zero”, H. Gardner,
facilitan la comprensién del proceso de ensefianza - aprendizaje permitiendo la reflexion
didactica sobre la practica, el disefio, el desarrollo y la evaluacién de la intervencion
educativa, estableciendo relacién y articulacién entre la Psicologia y la Educacion.

El sujeto de la educacion como sujeto colectivo.

Abarca el desarrollo de los multiples factores que intervienen en el proceso de aprendizaje,
la importancia del contexto y su influencia en el sujeto que aprende, grado de afectacion, el
andlisis de los factores exégenos, aquello que desde fuera presiona a la institucion escolar,
como también los factores enddgenos, que interfieren en la dindmica de trabajo educativo
generando un malestar en la relacién docente-alumno, malestar que dificulta y obstruye el
proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Orientaciones Metodoldgicas.

Se propone una modalidad que combine la exposicién tedrica por parte del docente, y el
anélisis critico de diferentes fuentes bibliogréficas para el desarrollo conceptual, a partir del
trabajo activo por parte de los futuros docentes con el fin de lograr la interiorizacién y
apropiacién de los saberes referidos a la evolucién del proceso de aprendizaje, e
incorporacién de los conocimientos.

Bibliografia de consulta para el Disefio curricular.

- Baquero, R. (2002) “Del experimento escolar a la experiencia educativa. La transmisién
educativa desde una perspectiva psicoldgica situacional”. En Perfiles educativos. Tercera
Epoca. Vol. XXIV. Nos 97-98. México.

«  Baquero, R. (2001) "Contexto y aprendizaje escolar", en Baquero, R. y Limén, M.
Introduccién a la psicologia del aprendizaje escolar. Bernal. UNQ.

<  Baquero, R. (2001) “Perspectivas tedricas sobre el aprendizaje escolar. Una
introduccién” (Cap. 1, apartado TSH, pp.39 a 51) en Baquero, R.y Limén, M. Introduccion
a la psicologia del aprendizaje escolar. UNQ.

- Col C. (1995) “Psicologfa y Educacién: aproximacion a los objetivos y contenidos de la
Psicologia de la Educacién” en Desarrollo Psicoldgico y Educacién. Madrid: Alianza
Editorial.

«  FErausquin C. (2012) “La Teoria Histérico-Cultural de la Actividad como artefacto
mediador para construir Intervenciones e Indagaciones sobre el Trabajo de Psicdlogos
en Escenarios Educativos”. Aceptado para publicar en Revista Segunda Epoca. Facultad
de Psicologfa de Universidad Nacional de La Plata.

«  Elichiry, Nora E. (2000) Aprendizaje de nifios y maestros, manantial, Buenos Aires
(Capitulo Conclusién: hacia la construccion del sujeto educativo)

. Elichiry, Nora E. (2010) Aprendizaje y contexto: contribuciones para un debate,
Psicologia y Educacién, Manantial, Cap. 1 El contexto social de las prdacticas de
investigacion psicoeducativa.

+  Frigerio, G. (2004) “La (no) inexorable desigualdad”, Revista Ciudadanos, abril 2004.
Garrocho, Maria Florencia (2010) Zona de Desarrollo Préximo, andamiaje... la
importancia DE OTRO, documento para uso interno de

[\
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«  Gil Moreno, Maria del Carmen (2011) La Psicologia Educacional se redefine Publicacién
para uso interno de la cdtedra - Facultad de Psicologia UNT

= Gil Moreno, Maria del Carmen (2011) La problematica del aprendizaje, Documento para
uso interno de la catedra, Facultad de Psicologia, UNT

«  Narodowski, M. (1999) "El lento camino de la desinfantilizacién", en Después de clase.
Desencantos y desafios de la escuela actual. Coleccién Educausa, Buenos Aires:
Novedades Educativas.

«  Pozo Municio Juan Ignacio (1998) Aprendices y maestros. Alianza Editorial. Madrid

= Rosbaco, Inés (1995) Breve historia de los aportes de la Psicologia Educacional —
Cuadernos de Psicologia y Psicoanélisis — Universidad Nacional de Rosario, Secretaria
Académica

= Schlemenson, Silvia (1996) El aprendizaje un encuentro de sentidos, Kapeluz, Buenos
Aires

= Trilla, J. (1985): “Caracteristicas de la escuela”, en Ensayos sobre la escuela. El espacio
social y material de la escuela. Barcelona: Laertes
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Sociologia de la Educacién.

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacidn en el plan de estudios: 3¢ afio

Carga horaria: 6 horas cdtedra semanales, 96 hs. Catedras. — 64 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La perspectiva socioldgica -a partir de sus diferentes enfoques- es un aporte fundamental
para la comprensién del propio trabajo de ensefiar, de los procesos de escolarizacion y sus
efectos en la conservacién y transformacion de la sociedad en tanto entendemos a la
educacion como un fenémeno histérico - social.

Estudiar estas cuestiones en la formacién inicial desde las herramientas que aporta la
Sociologia de la Educacién, complejiza el anélisis de los fendmenos educativos, habilita
comprensiones mas dindmicas y ricas del conflictivo devenir social y escolar y brinda
conocimientos en torno al entramado social que se manifiesta en las aulas.

Propédsitos de la Ensefianza.

= Formar una conciencia critica acerca de las problemdticas que privilegia la produccion
socioldgica de las Gltimas décadas, tomando como punto de partida el relevamiento de
los debates que en la actualidad se dirimen en torno a cuestiones vinculadas con el
campo educativo.

»  Favorecer la capacidad de andlisis e interpretacién de los procesos sociales que
atraviesan las practicas educativas, partiendo de la revision de los marcos tedricos que
los fundamentan y sus correspondientes supuestos.

«  Brindar herramientas para la construccién de formas de transposicion didactica
concretas, que partan de la consideracién de la participacién activa y del intercambio
entre los docentes y los alumnos en la construccién del conocimiento.
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Ejes de Contenidos.

El campo de la Sociologia de la Educacién, su relevancia y desarrollo y su relacién con las
funciones sociales de la educacién desde las teorfas del consenso y del conflicto: ¢adaptacién,
reproduccién del orden social o dmbito transformador de las relaciones sociales?

Las vinculaciones entre educacién, estructura social y economia a partir de diferentes
paradigmas tedricos.

Las relaciones entre educacién, poder, ideologia y cultura y la problemética de la educacién
como transmisora del acervo cultural o como reproductora de los saberes dominantes y su
impacto sobre el proceso de determinacién curricular y los sistemas de clasificacién de la
inteligencia escolar.

El sistema educativo como administracién racional burocratica de la distribucién del saber,
como ambito de resistencia y contra hegemonia, como dispositivo institucional de disciplina
miento y como mecanismo de reproduccién ideoldgica y su vinculacién con los sentidos de
la experiencia escolar y con problematicas actuales.

Corrientes Sociolégicas que abordan la temética ambiental. La “explicacién sociolégica” de
las relaciones entre la sociedad y la naturaleza. El concepto de 'ecosistema social'.

Orientaciones Metodoldgicas.

Se adopta el formato Seminario como el més conveniente dada la complejidad conceptual
que propone la Unidad Curricular, en tal sentido se podran implementar seminarios sobre
Educacién, poder y cultura, para abordar la problemética educativa contemporénea dado
que la misma se orienta al andlisis y reflexién que posibilite el proceso de construccion de la
propia identidad docente.

A través del abordaje de textos cientificos -considerados fuentes del pensamiento sociolégico
en educacién- y del andlisis de los dispositivos pedagdgicos que operan en las propias
biografias escolares, se propone abordar el campo conceptual de esta Unidad Curricular de
modo que permita la desnaturalizacion de los mecanismos que articulan concepciones y
practicas educativas a través de la coordinacién de grupos de reflexién y andlisis, en tanto
estrategia orientada a construir espacios de discusién, de construccién y debate, asi como
trabajos de campo centrados en la observacién y descripcion de los dispositivos que operan
en el Sistema Educativo y en las instituciones escolares.
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Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

«  Aleda Tur, A., Dominguez, J.A. (eds.) (2001) Sociologia ambiental. Granada: Grupo Editorial
Universitario.

=  Bourdieu, P. (1996): Cosas dichas. Barcelona: Genisa.

= Bourdieu, P. (2000): Cuestiones de sociologia. Madrid: Istmo.

«  Bourdieu, P., Chamboredon, J.C. y Passeron, J.C. (2003): El oficio del soci6logo. Madrid Siglo
XXI.

= Dunlap. R. (2001) La sociologia medioambiental y el nuevo paradigma medioambiental.
Sistema 162-163, 11- 31.

E Elfas, N. (2002): Compromiso y distanciamiento. Barcelona: Peninsula.

= Lahire, B. (2005): Para qué sirve la sociologia. Buenos Aires: Siglo XXI.

= Tenti Fanfani, E. (2001): “Historia y Sociologfa”, en Aguirre Lora, M. E. (coord..): Rostros
histéricos de la educacién. Miradas, estilos, recuerdos. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

«  Ball, S. (2002): “Grandes politicas, un mundo pequefio. Introduccion a una perspectiva
internacional en las politicas educativas”, en Narodowsky, M. (comp.) Nuevas tendencias en
politicas educativas, Buenos Aires: Granica.

= Dubet, F. (2004): “¢Mutaciones institucionales y/o neoliberalismo?”, en: Tenti Fanfani, E.
(org.) Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina. Buenos Aires
IIPE/UNESCO, pp. 15-44.

= Durkheim, E. (1974): Educacidn y sociologia. Buenos Aires: Shapire Editor.

= Durkheim, E. (1997): La educacién moral. Buenos Aires: Losada.

«  Elias, N. (1987): El proceso de la civilizacién. México: Fondo de Cultura Econémica.

= Morduchowicz, A. (2004): Discusiones de economia de la educacion. Buenos Aires: Losada.

= Tedesco, J. C. (1986): Educacién y sociedad en la Argentina (1880-1945). Buenos Aires:
Ediciones Solar.

«  Tedesco, J.C. y Tenti Fanfani, E. (2001): La reforma educativa en la Argentina. Semejanzas y
particularidades. Buenos Aires: Proyecto Alcance y resultados de las reformas educativas en
Argentina, Chile y Uruguay. Universidad de Stanford/BID (documento para la discusién).

»  Van Zanten, A. (2000): “éUn liberalismo educativo sin fronteras?” Titulo original «Un
libéralisme éduca-

= Boltanski, L. y Chiapello, E. (2002): El nuevo espiritu del capitalismo. Madrid: Akal.

«  Campione, D. y Mazzeo, M. (2000): Nacionalizacién y democracia en la escuela publica.
Cuaderno de Trabajo N2 5, Buenos Aires: Departamento Unidad de Formacién, Centro
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Cultural de la Cooperacién. (bibliotecavirtual.dacso.org.ar/ar/libros/argentina/fi
syp/cuaderno3.pdf)

Crozier, M. (1997): “La transicién del paradigma burocritico a una cultura de gestién
publica”, en Revista del CLAD Reforma y Democracia, N2 7, enero de 1997, Caracas.
Deleuze, G. (1991): “Postdata sobre las sociedades de control”, en Ferrer, Ch. (Comp.) El
lenguaje literario, N© 2, Montevideo: Ed. Nordan.

Dussel, I. (1995): “Pedagogia y burocracia. Notas sobre la historia de los inspectores”, en
Revista Argentina de Educacién, N2 23, Buenos Aires.

Escolano, A. (2000): Tiempos y espacios para la escuela. Ensayos histdricos. Madrid:
Biblioteca Nueva.

Foucault, M. (1976): Vigilar y castigar. México: Siglo XXI.

Frigerio, Graciela, y otros (1992): Las instituciones educativas. Cara y Ceca. Buenos Aires:
Troquel. Serie FLACSO.

Pérez, H. y Alonso Bra, M. (1997): La actual reforma educativa argentina y la
institucionalizacién del espacio escolar: ¢de la administracién burocrética a la gerencia
educativa? Caracas: CLAD.

Pi Puig, P. (2010). Aproximaciones socioldgicas al estudio del medio ambiente. La
perspectiva del Desarrollo Sustentable: El caso de los Residuos Sélidos Urbanos en
Argentina. VI Jornadas de Sociologia de la UNLP, 9 y 10 de diciembre de 2010, La Plata,
Argentina. En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.5809/ev.5809.pdf

Tenti Fanfani, E. (2001): La escuela desde afuera. México: Lucerna/Diogenis.

Varela, J. y Alvarez Uria, F. (1991): Arqueologia de la escuela. Madrid: La Piqueta.

Weber, M. (1983): Economia y Sociedad. México: F.C.E.

Tenti Fanfani, E. (2007) Escuela y cuesti6n social. Ensayos de sociologfa de la educacién.
Buenos Aires: Siglo XXI.

Baudelot, Ch. y Leclercq, F. (2008): Los efectos de la educacién. Buenos Aires: Del Estante
Editorial.

Bourdieu, Pierre. Los tres estados del capital cultural. Trad. Emilio Tenti Fanfani.

Castel, R. (1998): «La légica de la exclusién social», en Bustelo, E. y Minujin, A.
(compiladores), Todos entran, Alfaguara Colombia, UNICEF.

Cervini, R. (2009): Comparando la inequidad en los logros escolares de la educacién primaria
y secundaria de Argentina. Un estudio multinivel comparativo, en: REICE, Vol. 7, N2 1. 2009.
(http://dialnet.unirioja.es/serviet/articulo?codigo=2783785).
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- Filmus, D. y Miranda, A. (1999): “América Latina y Argentina en los 90: mas educacion,
menos trabajo = mds desigualdad”, en Filmus, D. (comp.); Los noventa. Politica, sociedad y
cultura en América latina y Argentina de fi n de siglo. Buenos Aires: Eudeba-FLACSO.

. Jacinto, C. (coord.) (2004): ¢Educar para qué trabajo? Discutiendo rumbos en América
Latina, Buenos Aires: La Crujia ediciones.

«  Keeley, B. (2007): Capital humano. Cémo influye en su vida lo que usted sabe. México D.F.:
Ediciones Castillo/OCDE.

- Kessler, G. (2002): La experiencia escolar fragmentada. Buenos Aires: IIPE/UNESCO.

+  Klein, E. y Tokman, V. (2000): “La estratificacion social bajo tensién en la era de la
globalizacién”, en Revista de la CEPAL, N2 75, diciembre 2000.

«  Lahire, B. (2008): “Cultura escolar, desigualdades culturales y reproduccién social”, en Tenti
Fanfani,

«  Emilio (comp.), Nuevos temas de la agenda de politica educativa. Buenos Aires: Siglo XXI.

«  Lépez, N. (2005): Equidad educativa y desigualdad social, Buenos Aires: Ed. IIPE - UNESCO.

«  Martin Barbero, J. (2008): “Reconfiguraciones de la comunicacién entre escuelay sociedad”,
en Tenti Fanfani, E. (comp), Nuevos temas de la agenda de politica educativa. Buenos Aires:
Siglo XXI.

«  Schultz, Theodor W. (1972): “Inversi6n en Capital Humano” en Blaug, M. Economia de la
educacién. Textos escogidos. México, Espafia: Tecnos.

«  Siteal. Informe 2008 (2008): La escuela y los adolescentes. Tendencias sociales y educativas
de América Latina. Sede Regional Buenos Aires: IIPE/UNESCO. (http://www.siteal.iipe-
oei.org/informetendencias/informetendencias2008.asp).

. Tiramonti, G. y Ziegler S. (2008): La educacién de las elites. Aspiraciones, estrategias y
oportunidades. Buenos Aires: Paidos.
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Lengua Extranjera.

Formato: Taller.

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacidn en el plan de estudios: 32 afio

Carga horaria: 3 horas citedra semanales, 48 hs. Cétedras. — 32 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Esta unidad curricular ha sido incorporada con el objeto de desarrollar y ampliar las
capacidades comunicativas, linglisticas y cognitivas de los futuros docentes, a través del
desarrollo de una competencia mas amplia que les permita acceder a la diversidad de la
informacién que proviene de diferentes fuentes.

El mundo actual se caracteriza por estar intercomunicado e interrelacionado, es decir, es un
espacio globalizado que exhibe grandes cambios en lo politico, social, econémico y cultural.

En este marco complejo a su vez interconectado, la lengua extranjera representa la
posibilidad de la comunicacién internacional, de las comunicaciones via Internet, de las
publicaciones cientificas, de las transacciones comerciales del mundo, de la comunicacién
entre los asistentes a congresos, seminarios y reuniones internacionales.

Desde este contexto, el aprendizaje del idioma extranjero es fundamental en los contenidos
de los disefios curriculares para la Formacién Docente, cuyo objetivo es brindar un espacio
que habilite o profundice la relacién con otra lengua, desde la lector-comprensién, para
posibilitar el desarrollo de estrategias de pensamiento, conceptualizacién y categorizacién
del mundo a través de su propia estructura.

Los futuros docentes deben enfrentar a menudo en su vida profesional, la necesidad de
interpretar otras lenguas para un desempefio eficiente y es ese el criterio utilizado para el
desarrollo de esta unidad curricular, ensefiar técnicas de lecto-comprensién que permitan
comprender el contenido de textos académicos y de interés general. Esto redunda en una
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ampliacién del espectro de pensamiento y ayuda a reflexionar sobre los procesos que genera
la propia lengua brindando una cosmovisién mas amplia del mundo en su diversidad.

Propésitos de la Ensefianza.

+  Desarrollar estrategias de lecto-comprensién de diferentes tipologfas textuales.

«  Mejorar la formacion integral de los futuros docentes a través del desarrollo de una
competencia comunicativa, cognitiva y linglistica.

. Fortalecer el valor instrumental del aprendizaje de la lengua extranjera para acceder a
la comprensidn de textos académicos y de interés general.

. Reflexionar sobre el proceso de aprender a aprender una lengua extranjera abarcando
las instancias de lo metalingiiistico, lo metacognitivo y lo intercultural.

. Facilitar la creacién de espacios de articulacién entre la lengua extranjera y las otras
disciplinas.

»  Contribuir a la percepcion de un mundo en el que conviven varias lenguas y culturas
heterogéneas en diferentes relaciones de poder.

»  Generar una actitud de confianza en el futuro docente con respecto a sus posibilidades
de aprender una lengua extranjera respetando los diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje y reconociendo el error como constitutivo del aprendizaje.

Ejes de Contenidos.
Eje de la Comprension

En un sentido amplio, el trabajo de la comprensién escrita en lengua extranjera debe apuntar
a la identificacién de las marcas textuales que orientardn la construccién de los posibles
significados. A lo largo de la lectura, el alumno ird confirmando, descartando, y reformulando
las diferentes anticipaciones que le permitiran participar de las variadas actividades posibles
en los momentos post-lectura.

Eje de la Produccion

Este eje se orienta a la elaboracion de textos escritos en la lengua madre a partir de la lectura
de un texto en la lengua meta. Para ello, se implementaran técnicas de lector-comprensién
necesarias para resolver las dificultades que se presenten en el proceso de lectura de los
diferentes géneros textuales. En este contexto, el desarrollo de actividades que promuevan
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la evaluacion critica en diferentes textos de inglés serdn procedimientos fundamentales para
lograr una efectiva instancia de produccion.

Orientaciones Metodolégicas.

Los quehaceres de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucrados en las practicas
de comprensién y produccién, constituyen los contenidos cruciales a partir de los cuales se
organiza la propuesta de todos los contenidos del drea, los que seran trabajados en forma
individual y /o grupal y en forma integrada con las unidades curriculares de los diferentes
campos de conocimiento.

Esta unidad curricular se propone abordarla desde el formato taller, en el mismo se debe
trabajar con textos propios del campo de la formacién especifica que apunten a la lector
comprensién de los mismos. El taller es una instancia de experimentacidn para el trabajo en
equipos, lo que constituye una de las necesidades de formacion de los docentes, donde se
propicie una fusion entre el potencial individual y colectivo; en este proceso, se estimula la

capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales a problemas reales y la
autonomia del grupo.

Bibliografia de consulta para el Disefio curricular.

«  Bernaus, M. (Ed.), (2001): Didactica de las lenguas extranjeras en la Educacion
Segundaria Obligatoria. Madrid, Sintesis educacion.

= Bikandi, U. R,, (Ed), (2000) Did4ctica de la segunda lengua en la educacién infantil y
primaria. Madrid, Sintesis Educacidn.

«  Huarte de San Juan, in Moreno Fernandez (1998): Principios de sociolinglistica y
sociologia del lenguaje. Barcelona, Editorial Ariel.

«  Mufioz, C. (2002): Aprender idiomas. Barcelona, Paidos.

= Santos Gargallo, I. (1999): Lingiiistica aplicada a la ensefianza/aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera. Madrid, Arco/Libros.

. Siguan, M., y Mackey, W. F. (1989): Educacidn y Bilingliismo. Madrid, Santillana.

»  Zarate, G., (1986): Représentations de I'étranger et didactique des langues. Paris, Didier.
ENS de Saint-Cloud.
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Etica y Ciudadania.

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacion de plan de estudios: 42 afio.

Carga horaria: 4 horas catedra semanales, 64 hs. Catedras. — 43 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Esta drea curricular como campo de la Formacién General, supone concebir a los futuros
docentes como sujetos criticos, comprometidos con una tarea de ensefianza contextualizada,
destinadas a la construccién de una ciudadania plena con sentido de pertenencia.

En la relacién con la relevancia de estos fines, este espacio curricular propone tematizar
especificamente cuestiones relativas a la ética, desde una perspectiva situada y problematiza
dora, a fin de permitir a los futuros docentes la internalizacién fundada y responsable de valores.

Asi, la ensefianza de la reflexién ética estd asociada con el desarrollo de capacidades de
razonamiento y argumentacién tendientes a lograr una convivencia social que permita el
intercambio de ideas para decidir lo mejor para las sociedades y, en consecuencia, el poder
cuestionar lo social como sus practicas.

El espacio educativo es el ambito propicio para el ejercicio del pensamiento critico y
argumentado, capaz de cuestionar las practicas sociales, la ensefianza de conceptos y valores,
para la formacién de un docente cuya responsabilidad compartida impacte positivamente en su
desarrollo profesional.

El pertenecer a una comunidad concreta constituye el reconocimiento de aspectos comunes y
diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias, en el marco de una concepcion
que enfatice la construccién socio-histérica de las mismas y asi promover la convivencia en la
diversidad.

Propésitos de la Ensefianza.

= Desarrollar habilidad argumentativa para reflexionar criticamente sobre las normas sociales
vigentes, formulando y justificando sus propias valoraciones.
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= Identificar las perspectivas filoséficas que subyacen en los debates en torno al trabajo
docente, con especial referencia a aquellas que permitan la interpretacién de los problemas
éticos en el aula en aras del desarrollo de una préctica profesional plena.

= Valorar los elementos identitarios que articulan la memoria colectiva de sus grupos de
pertenencia, fomentando la sensibilidad y el respeto por las particularidades culturales de
poblaciones distintas a la propia.

Ejes de Contenidos.

La reflexion ética como propuesta en el andlisis de las relaciones sociales y sus presupuestos
normativos, distintas perspectivas: relativismo y universalismo, su vinculacién con el sujeto
moral, su libertad y responsabilidad. Perspectivas éticas y su vinculacién con la politica. La
argumentacién moral como modo de definir posturas frente a temas y problemas como bioética,
educacién sexual, salud reproductiva, cuidado y preservacién del medio ambiente, educacion
vial. El reconocimiento del rol ético docente como profesional miembro de una organizacién
social que resulta pilar en la construcciéon de saberes generales

Las identidades como construccidn social e histérica en el devenir argentino y latinoamericano.
El “otro” y sus probleméticas identitarias: las migraciones, los nuevos racismos y sus modos
discriminativos en lo racial, sexual, ideoldgico, econdmico, religioso y cultural.

Educar con ética y valores ambientales. Los desafios de la Etica Ambiental. “La ética ambiental
como reflexién en el marco de la educacion.

Orientaciones Metodoldgicas.

La metodologia didactica en el drea Ftica y Ciudadania debe estar fundamentado en, la
problematizacién de cuestiones cotidianas que lleven al conocimiento del ejercicio democratico
a través del andlisis de dilemas éticos, la observacién de casos “problemas” la propuesta de
soluciones a través del debate argumentativo, los juegos de simulacién como metodologia para
producir el conflicto y la tensién entre sus experiencias de aprendizaje del conocimiento social.
El abordaje de textos cientificos referidos a marcos tedricos epistemoldgicos y pedagdgicos en
relacion con el saber escolarizado a partir de fuentes validas, fiables y pertinentes, destinados a
la realizacién en forma individual o grupal de escritos breves de tipo ensayo, informes,
monografias, preparacién de exposiciones orales sobre temas analizados, utilizando en la
presentacion las nuevas tecnologfas.
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Los grupos de reflexién en los talleres serdn espacios de discusién y de construccién. Un medio
para pensar a partir de problemas, elaborar hipdtesis, analizar testimonios, establecer relaciones
entre distintas dimensiones de la realidad social.

Bibliografia de consulta para los Disefios curriculares.

Cullen, C. (1997) Criticas de la Razones de Educar, Capitulo 4, Sentido Actual de la Educacion
Etica y Ciudadana, Ediciones Paidds, Buenos Aires.

Cullen, C. (1999) Autonomia moral, participacién democritica y ciudadana del otro.
Novedades Educativas. Bs. As.

Castro, P. “Educar con ética y valores ambientales para conservar la naturaleza”. (En linea)
consultada: el dia 30 de junio de 2011. Direccibn de internet:
http://convergencia.uaemex.mx/rev50/pdf/14-AdrianadeCastro-LISTO.pdf.

Instituto Interamericano de Derechos Humanos (1996), Abraham Magendzo K. "Dilemas y
Tensiones en torno a la educacién en Derechos Humanos en Democracia”. Serie Estudios
bésicos de Derechos Humanos, Tomo VI, paginas 505-517, Mundo grafico S.A., San José de
Costa Rica.

Martinez, J. “Los desafios de la ética ambiental”. (En linea) Direccién de internet:
www.javier.org.es/ecologia/art pma_desafios etica_ambiental.pdf

Pinto, Ménica, (1997) Temas de derechos Humanos, Editores Del Puerto. Capitulo |. Nocién
de derechos humanos.

Romero, Luis Alberto: “Recuerdos del Proceso, imagenes de la democracia: luces y sombras
en las politicas de la memoria", publicado en Clio & Asociados N2 7. UNL. Santa Fe. 2003.
Siede, Isabelino (1998), "El aporte de las Ciencias Sociales a la Educacién en la Paz y los
Derechos Humanos" en Boletin del Grupo de Investigaciones en Teoria y Didéctica de las
ciencias Sociales de la Universidad de los Andes. Mérida. Facultad de Humanidades y
Educacion. N2 3 septiembre de 1998.

Tortolero, F. “La ética ambiental como reflexién en el marco de la educacién en ciencias y
en tecnologia: hacia el desarrollo de la conciencia de la responsabilidad”. (En linea)
consultada por internet el dia 10 de junio de 2011. Direccibn de internet:
http://www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/19915/1/articulo5.pdf.

Walzer, Michael (2001) Guerra, politica y moral, Capitulo 8 "El concepto de Ciudadania en
una sociedad que cambia: comunidad, ciudadania y efectividad de los derechos, Ediciones
Paidds, Barcelona.

Sigue Hoja 76///...



3191 =

/fﬂ
f"J @7 JN 2

-Hoja 76-
(expediente N° 330-15-12-5 817/23)

sxsdbh

Filosofia de la Educacidn.

—

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién en el plan de estudios: 42 afio.

Carga horaria: 4 horas citedra semanales, 64 hs. Citedras. — 43 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Esta propuesta parte de la consideracién de que la filosofia y el filosofar constituyen una
relacién indisoluble si se pretende aportar desde este campo a la formacién de docentes
reflexivos, criticos y capaces de argumentaciones légicamente consistentes.

La filosofia, en tanto pensamiento critico, aborda un conjunto de problemas que atraviesan
nuestra existencia; el filosofar es una actividad capaz de desarrollar procedimientos que
permiten poner en cuestién lo obvio, sacar a la luz las contradicciones y paradojas que
subyacen en las concepciones naturalizadas y dominantes de nuestra contemporaneidad. En
este sentido, la actividad de indagacién Y cuestionamiento, el filosofar, se presenta como el
eje articulador de esta propuesta.

Reivindicamos la modalidad histérico-problemética de la ensefianza filoséfica, que subraya
la importancia de la pregunta en el contexto de su enunciacién y desarrolla la capacidad
argumentativa a partir del cuestionamiento, mas que del acopio de informacién erudita. Las
respuestas que han construido los filésofos sersn el disparador que permita articular
posturas, reconstruir concepciones del mundo, comprender y discutir los fundamentos de
los debates que hoy comprometen el destino de la sociedad. Asi, la realidad serd el texto en
el que se inscriban nuestras preguntas, desde las cuales se desarrollaran los procedimientos
propios de la argumentacién filoséfica para que la propuesta mantenga el rigor intelectual
que le es propio.

Por ultimo, promover a la filosofia como un tipo de relacién con los saberes y la produccién
de verdad y ejercitarse en la argumentacion filoséfica y el pensamiento critico como forma
de elucidacién del sentido de las practicas sociales e institucionales, permitira a los futuros
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docentes el desarrollo de un pensamiento riguroso, légico y critico capaz de
posicionamientos diferentes respecto de los saberes heredados en su formacién y la cuestién
de la transmisién de esa herencia a las generaciones futuras.

Propésitos de la Ensefianza.

*  Promover la reflexién critica de las problemdticas que privilegia la produccién en el
campo de la filosofia, relevando los principales debates que se dirimen en la actualidad.

= Revisar las perspectivas filoséficas y los supuestos correspondientes que fundamentan
la reflexion y la interpretacién de los problemas filoséficos en el aula, a partir de la
promocién de una actitud de curiosidad capaz de desarrollar un compromiso de
busqueda de sentido.

. Configurar formas de transposicién did4ctica concretas que partan de la consideracién
de la participacién activa y del intercambio entre los docentes y los alumnos en la
construccion del conocimiento, a partir del desarrollo de capacidades que estructuren
un discurso filoséfico en el que docente y alumno abandonen el lugar de meros
divulgadores y se constituyan en productores de saber filoséfico y desde actitudes que
hacen de la comunicacién un dmbito racional y que constituyen saberes necesarios para
transformar el aula en un espacio dialdgico.

Ejes de Contenidos.

La filosoffa como campo del saber y modo de pensamiento reflexivo y critico, sus origenes y
sus comienzos y devenir histérico y la relacién que establece con la ciencia, la ideoclogfa y el
sentido comun.

El problema del conocimiento en la modernidad en la perspectiva de empiristas y
racionalistas y el intento de sintesis del idealismo trascendental Y su vinculacién con los
actuales debates acerca del conocimiento cientifico desde una postura no cientificista que
recupera los aportes de la historia y |a sociologia de la ciencia.

El problema antropolégico-ético y politico desde la nocién moderna de sujeto y su crisis, su
vinculacién con las nociones de progreso y condicién humana y la cuestién de la banalidad
del mal.

El problema filoséfico de la educacién, sus multiples sentidos y la cuestion de la transmisién
en términos de don y herencia.

Modalidades de cambio de paradigma cultural en la filosofia ambiental; pernetarianismo,
ecologismo posmoderno Yy ecologia profunda.
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Orientaciones Metodoldgicas.

Esta Unidad Curricular se orienta al andlisis y reflexién de un corpus de problemas que
permiten pensar la articulacién entre filosofia y educacién, recuperando aquellas
perspectivas que propicien el proceso de construccién de una actitud capaz de instalar la
sospecha sobre el sentido comun, posibilitando la desnaturalizacién de los dispositivos que

operan en la conformacién de las précticas sociales, cientificas, pedagdgico-educativas Y
ético-politicas.

A través del abordaje de textos-fuente -considerados referencias del pensamiento filoséfico
contemporéneo- y de la deconstruccién de aquellas epistemes que configuran précticas e
instauran sentidos y efectos en esta actualidad -particularmente en la escuela- se pretende
el didlogo con la tradicién, sin excluir los aportesy articulaciones posibles con otros discursos
potencialmente capaces de operar como disparadores del pensamiento y la reflexién.

Se propone un abordaje histérico-problemético, capaz de articular la tension filosofia-
filosofar a través de la coordinacién de grupos de discusién y reflexién como estrategia
orientada a construir espacios de debate, promoviendo el desarrollo de la capacidad
argumentativa desde un pensamiento l6gico y critico, necesario para la conformacién del
perfil profesional del futuro docente.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

*  AAVV. (2002). Educar: Rasgos filoséficos para una identidad. Comp. Graciela Frigerio. Bs
As. Santillana. Pp.188.

*  AAVV.. (2003). Globalizacién y nuevas ciudadanias. Coordinadores: Reigadas y Cullen.
Mar del Plata. Ed. Suarez. Pag. 53-69.

. Brunner, J1.J. (1992). “Entonces, ¢existe 0 no la modernidad en América Latina? En:
América Latina Cultura y Modernidad. Méjico. Grijalbo. pdg. 121-134.

*  Bugallo, Alicia Irene, Cosso, Oriana, ‘Filosofia ambiental en la Argentina, 1981-2011;
dimensiones y tendencias en su desarrollo’ Revista Cientifica y de Investigacién, UCES,
Vol. XVI, N2 2, primavera 2012, pp.31-44,

*  Bugallo, Alicia Irene, 'Cémo se replantean las metas de la modernidad, a la luz de la
problematica ambiental contempordnea' | Primer Seminario Internacional sobre
Pensamiento Ambiental, Universidad Nacional de Colombia, Sede Manizales, 2004
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www.manizales.unal.edu.co/moduIes/unrev_ideasAmb/documentos/lAEdicionlAlicia1
.pdf
*  Bugallo, Alicia Irene, 'Modalidades de cambio de paradigma cultural en la filosofia

ambiental; pernetarianismo, ecologismo posmoderno y ecologia profunda' | Primer
Seminario Internacional sobre Pensamiento Ambiental, Universidad Nacional de

Colombia, Sede Manizales, 2004
www.manizales.unal.edu.co/moduIes/unrev_ideasAmb/documentos/lAEdicion 1Alicia2
pdf

*  Carr, W. ¢En qué consiste una practica educativa? En: Una teoria para la educacién.
Madrid. Morata. pag. 86- 102.

*  Cullen, Carlos. (1997). Critica de las razones de educar. Bs As. Paidds.

¥ “meee--—---- (2007). Resistir con inteligencia. Reflexiones éticas sobre educacion.
México. Casa de la Cultura.

v == (2004). Racionalidad y educacién. Problemas tedricos y epistemoldgicos
de la educacién. En: AAVV. Filosofia, cultura y racionalidad critica. Bs As. La crujfa.
* meemememmeeeeee——- (2009). De las competencias a los saberes socialmente productivos,

politicamente emancipadores y culturalmente inclusivos. Aportes de la filosofia
intercultural a la educacién. En: Entrafias éticas de la identidad docente. Bs As. La Crujia.

*  Frodizi, Risieri. (1986) ¢Qué es la filosofia? Obra completa. Méjico.

= Kohan, W. (1996). Filosofia de la educacién. Algunas perspectivas actuales. Aula N° 8. Ed
Univ de Salamanca. pag. 141-151.

= Kusch, R. (2003). El hombre argentino Y americano. Lo americano y argentino desde el
angulo simbélico filoséfico. En: Obras Completas. Tomo IV. Rosario. Ed Fundacién Ross.
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Educacién Sexual Integral.

Formato: Taller.

Régimen de cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 42 afio

Carga horaria: 3 horas c4tedra semanales, 96 hs. Citedras. — 64 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Este taller promete atender a los compromisos asumidos por el Ministerio de Educacién de
la Provincia de Corrientes, en el marco de los Lineamientos Curriculares para la Educacién
Sexual Integral aprobada en la Ley Nacional 26.150. La Educacién Sexual Integral forma parte
de la politica educativa y, como tal, debe ser abordada en todos los niveles educativos.

En cuanto a la complejidad inherente a la definicién y tratamiento de la Educacién Sexual
Integral, esta unidad curricular propone un abordaje multidisciplinar, reconociendo a la
sexualidad como constitutiva de la condicién humana y producto de un entramado complejo
de aspectos bioldgicos, sociales, histdricos, culturales, éticos y subjetivos. Sin desconocer,
ademds, que esta se halla en el cruce de las politicas estratégicas de salud y educacién y de
discursos sociales diversificados como el médico, religioso, juridico, educativo, entre otros.

La actual propuesta pedagdgica parte de una concepcién de la sexualidad que se ha
construido con el aporte de diversas disciplinas como psicologia, sociologia, antropologia,
historia, biologia, ética y el derecho; es asi que la Educacién Sexual Integral incluye la
integracién de los aspectos fisicos, emocionales, intelectuales y sociales relativos a la
sexualidad, poniendo el acento en acompafiar un proceso ético y responsable de la
maduracién y construccién afectiva-sexual del sujeto de aprendizaje

Propésitos de la Ensefianza.

*  Adquirir una formacién integral que posibilite el analisis critico acerca de concepciones, ideas
previas, mitos, prejuicios y mensajes que se comunican y se transmiten sobre la sexualidad.

= Asegurar los conocimientos pertinentes, confiables y actualizados sobre distintos
aspectos involucrados en la Educacién Sexual Integral.
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* Desarrollar habilidades para el tratamiento de situaciones de vulnerabilidad de derechos:
maltrato, abuso sexual, y trata de adolescentes y jévenes.

Ejes de Contenidos.

Educacién Sexual Integral: Dimensién biolégica, politica, social, psicolégica, ética, cultural, histérica.
Las identidades sexuales desde la perspectiva de los derechos humanos. Expectativas sociales y
culturales acerca de lo femenino y lo masculino. El conocimiento de diversos aspectos de la salud
sexual y reproductiva. Situaciones de riesgo o de violencia vinculadas con la sexualidad. El abordaje
de la sexualidad a partir de su vinculo con la afectividad, el propio sistema de valores y creencias. La
valoracién y el respeto por el pudor y la intimidad propia, y la de los otros.

La Educacién Sexual Integral en el Nivel Secundario: Andlisis de la legislacién y los documentos
curriculares nacionales y jurisdiccionales que prescriben y orientan la Educacién Sexual Integral
en el Nivel Secundario. La sexualidad como eje transversal en el Nivel Secundario. El lugar de los
proyectos integrados en la Educacién Sexual Integral. El conocimiento de los marcos legales y la
informacién necesaria para el acceso a los servicios de salud que garanticen el efectivo ejercicio
de los derechos de las/los adolescentes.

Orientaciones Metodolégicas.

Se sugiere para este taller considerar un enfoque globalizador de abordaje de la Educacién Sexual
que incluya las diferencias sociales, culturales y econémicas, promoviendo el anilisis de
situaciones donde aparezca la interrelacién entre los aspectos sociales, bioldgicos, psicoldgicos,
afectivos y éticos de la sexualidad humana.

Disefiar estrategias que permitan generar situaciones grupales para comprender y explicar los
sentimientos personales e interpersonales, la participacién en didlogos y reflexiones sobre

situaciones cotidianas en el aula donde se ponen de manifiesto prejuicios y actitudes
discriminatorias.

Promover el andlisis critico de bibliografia, documentos curriculares y textos que aborden la

temética de la Educacién Sexual y la lectura de las siguientes leyes: Ley de Matrimonio Igualitario,

Ley de Reproduccién Asistida y Ley de Educacién Sexual Integral.

Articular con las unidades curriculares que participan del Taller Integrador.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

«  Adaszko, Ariel: “Perspectivas socio-antropoldgicas sobre la adolescencia, la juventud y el
embarazo”. En: GOGNA, MONICA (coord.), Embarazo Yy maternidad en la adolescencia.
Estereotipos, evidencias y propuestas para politicas publicas.
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Aggleton, Peter y Richard Parker: “Estigma y discriminacion relacionados con el VIH/sida: un
marco conceptual e implicaciones para la accién”. Programa de Salud Reproductiva y
Sociedad, Documento de trabajo N2 9. México, Colmex, 2002

Elsa Lépez (Comps.): Varones latinoamericanos. Estudios sobre sexualidad y reproduccién.
Buenos Aires, Paidds, 2005.

Figueroa, Alicia; Karina Iza y Andrea Gémez: “¢Por qué los adolescentes no se cuidan, a pesar
de conocer los métodos anticonceptivos?”. CELSAM, 2009.

Faino PaulaY.: Embarazo y maternidad adolescente en la escuela media. Buenos Aires, Mifio
y Davila, 2006,

Holstein, Beatriz y Claudio Bleger: Sexualidad. Padres e hijos. Buenos Aires, Albatros, 2006.
Ginebra, OMS, 2000. ¢Qué ocurre con los muchachos? Una revisién bibliogréfica sobre la
salud y el desarrollo de los muchachos adolescentes.

Manzelli, Herndn: “Como un juego: la coercidn sexual vista por varones adolescentes”; en:
PANTELIDES, EDITH ALEJANDRA y

Peker, Luciana: “Aprender pronto”; en: Suplemento Las 12. P4gina 12. Buenos Aires, 18 de
junio de 2004. [En linea: http://www.pagina12.com.ar/diario/suplementos/las12/13-1267—
2004-06-20.htmi].

Portnoy, Fabidn: “El embarazo en la adolescencia y los riesgos perinatales”. En: GOGNA,
MONICA.

UNICEF; Cedes; Argentina Salud, Ministerio de Salud y Ambiente de la Nacién, 2005.

Van Dijk, Teun: Ideologia. Barcelona, Gedisa, 2000

Villa, Alejandro (2004): Resultados del proyecto “Sexualidad, reproduccién y curso de vida
en la adolescencia: un estudio sobre las perspectivas biogréficas de mujeres y varones
escolarizados en la Ciudad de Buenos Aires”. Carrera Profesional Consejo de Investigacidn
en Salud/GCBA. En: Cuerpo, sexualidad y socializacién. Intervenciones e investigacién en
salud y educacién. Buenos Aires, Noveduc, 2007.

Weller, Silvana: “Si saben, ¢por qué no se cuidan? o ¢qué saben cudndo no se cuidan?”, en:
Salud, Sexualidad y VIH/sida. Actualizacién para el debate con los docentes. Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires, 2003. [En linea:
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/salud/sida/publicaciones/manual_sida.pdf].
Weiss, Martha y Di Lorenzo, Sandra: 100 Ideas para la Educacién Sexual en la Escuela
Secundaria. Serie Recursos para el Aula. Buenos Aires, Troquel, 2008.
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Campo de la Formacion Especifica.

Las unidades curriculares que integran este campo de formacién estdn dirigidas al estudio de
la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que los alumnos se
forman, la didéctica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas
y necesidades a nivel individual y colectivo de los futuros docentes, en el nivel del sistema
educativo, especialidad o modalidad educativa elegida.

En este campo de la formacién se considera a la evaluacién como procesual, continua y
sumativa, constituyéndose en una instancia mds de aprendizaje. Asi se deben incluir
instrumentos de autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacién, que promuevan los
procesos formativos a través de instancias que favorezcan la reflexién critica y la
conformacién de conclusiones parciales, entendidos como estados de avances, a través de
propuestas concretas de intervencién y/o procedimientos posibles de accién.

Las unidades curriculares que la integran son:

Campo de la Formacién Especifica.

. Estadistica y Geo-Informatica.

. Introduccién a las Ciencias Sociales.

s Geografia Ambiental | (Procesos Naturales Planetarios).
J Teoria y Epistemologia de Geografia.

" Cartografia y Sensores Remotos.
» Sujeto del Aprendizaje.
- Geografia Ambiental Il (Sociedad. Naturaleza. Procesos y Sistemas Interactuantes.)

o Geografia Argentina |
. Geografia de los Espacios Rurales y Urbanos.

= Geografia Social y de la Poblacién.
" Geografia Econémica
L Tecnologfa de la Informacién y la Comunicacion en la Ensefianza.

= Diddctica de la Geograffa.
= Geografia Argentina Il.

. Geografia de los Espacios Mundiales y Contemporaneos.
] Espacios Geogréficos Latinoamericanos.

u Geografia del NEA.

. Seminario de Geografia.

" Educacién Ambiental
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Estadistica y Geoinformatica.

Formatos: Materia.

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el plan de estudios: 12 afio

Carga horaria: 6 horas citedra semanales, 96 hs. Catedras. — 64 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Como asi ya fuera planteada por Diana Duran: “...La ensefianza de la Geografia, enfrenta hoy el
cambio curricular y la oportunidad de incluir saberes relevantes en la Ensefianza de la geografia,
con renovadas perspectivas y miltiples enfoques haciendo

La tecnologia Geoinformatica, definida como un tipo de aplicacién computacional destinada a la
gestién y manejo de datos geograficos, se ha convertido durante las Gltimas décadas del siglo
pasado en un importante auxiliar para poder dar respuestas y soluciones a las probleméticas
socio-espaciales y medioambientales.

Es por ello dentro de las transformaciones curriculares de los IFD se ha planteado la necesidad de
incorporarlas como temdtica para la formacién de grado de futuros docentes que, sin esta
preciada herramienta, carecerian de elementos indispensables para su manejo futuro, ya que es
sabido que dentro de los contenidos basicos de la Ensefianza de la Geografia, se estdn incluyendo
actividades en las que se utilizan programas uso de nuevas tecnologias...”

(Diana Duran, 1994)

De esta manera surge la citedra de estadistica y Geoinformdtica que tiene una primera parte de
estadistica, porque a través de ella podemos saber cémo se utilizardn los datos que
posteriormente serdn procesados en los programas respectivos.

Propasitos de la Ensefianza.
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Las nuevas tecnologias han impactado en la Geografia desde 1983 cuando Dobson en su libro?®
reflexiona respecto de los avances experimentados en materia computacional, que permitieron
mejorar los procedimientos realizados, por la geografia para la resolucién de temas espaciales.

Ejes de Contenidos.

Conceptos bésicos de Estadistica: poblacidn, universo. Caracteres y elementos, observacién y
medida de los caracteres. Observaciones temporales y transversales. Formas de observar a la
poblacién: Variables, atributos. El muestreo.

Censos, estadisticas y encuestas. Estadisticas descriptiva e inductiva. Inferencia estadistica.
La reduccién estadistica. Clase estadistica.

Estadisticas Geogréficas y sectoriales. Estadisticas de series temporales

Sistemas de coordenadas cartesianas: el histograma y el poligono de frecuencia.

Representacion de estadistica de dos variables: nube de puntos. Representacién de estadisticas
mixtas: la pirdmide de poblacién, Diagramas acumulativos. Otros graficos.

Parametros de posicién y dispersién. Parametros de Posicién: media aritmética, mediana. Moda.
Parametros de dispersion: desviacién media o promedio, varianza y desviacién estandar.

La Geoinformatica: conceptos fundamentales. Principios de |a teledeteccién: Fundamentos de la
observacién remota El espectro electromagnético. Unidades de medida. Sistemas espaciales de
teledeteccidn. Tipos de sistemas. Resolucién del sistema de sensor. Sensores activos y pasivos.
Dominio dptico del espectro. El dominio del infrarrojo térmico. La regién del microondas.

La imagen y su Interpretacién. Técnicas.

Orientaciones Metodolégicas.

La primera parte, correspondiente a estadistica, le darad a la carrera el marco instrumental
necesario para el uso de la estadistica, ademds, con los contenidos de Geoinformatica les

permitira a los alumnos encontrar una herramienta necesaria para aplicar sus conocimientos de
la geografia, en la interpretacién de imagenes satelitarias.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.
*  Cortada de Kohan, N. (1994). Disefio Estadistico. Buenos Aires. Ed. Eudeba,

%0 Dobson, J, E “Automated Geography. The personal Geographer.1983 a
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«  Cartagenera A. y Freijedo C. (2006). Tecnologias de la informacién y la comunicacién. Ed.
Prentice-Hall

«  Garzo Pérez, F. y GARCIA PEREZ, F. (1991). “Estadistica”. Ed. Mc Graw — Hill Madrid.

= Levin, Jack. (1999). Fundamentos de la Estadistica en la Investigacién Social. México. Ed.
Harla,

= Martin Martinez, F. J. (2004). Informdtica bésica. Ed. Alfaomega Grupo Editor Argentino S.A.

. Sédnchez Vidales, M. A. (2001). Introduccién a la Informatica: hardware, software y
teleinformatica. Publicaciones Universidad Pontificia de Salamanca.

«  Spiegel, Murray: (1991). Estadistica. Ed. Mc Graw — Hill, México.

Introduccion a las Ciencias Sociales.

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el plan de estudios: 12 afio

Carga horaria: 4 horas citedra semanales, 64 hs. Catedras. — 43 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

El sistema social constituye un conjunto integrado por los hombres y el medio en el que
realiza sus actividades, en intima relacién. Esas sélidas interrelaciones poseen su propia
dindmica e intensidad que varia de un lugar a otro.

Sélo dentro de los ultimos doscientos afios, mds acentuado en los ultimos decenios, el
hombre tomé conciencia de sus propias sociedades, rompiendo con el desarrollo de lo
individual, preponderante en los milenios anteriores. Este despertar del sentido de sociedad
colocé a las Ciencias Sociales en un lugar de privilegio en los sistemas educativos, movid las
viejas estructuras cientificas de ciencias cémo Historia, Geograffa, Antropologia, Ciencias
Politicas, Sociologia, Economia...y afianzé la idea de que “somos seres humanos y vivimos
inmersos en una sociedad” por lo cual debemos conacerla y comprenderla.
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La realidad social actual es distinta a la que vivieron nuestros padres. Hoy las preocupaciones
Yy problemas a resolver, si bien siempre tienen la misma base, son diferentes y tienen una
6ptica que nunca antes han tenido.

Los signos, de esta época que vivimos serian: crisis del pensamiento liberal de cualquier signo y
del socialismo en cualquiera de sus formas ; incertidumbre ante la falta de certezas en lo filoséfico,
politico y en los modelos socio — econémicos Y que generan gran parte de la inestabilidad
mundial, inestabilidad que a su vez, es fuente de los principales movimientos del tablero de la
politica mundial; cambio que se estén desarrollando en casi todos los planos del accionar del
hombre; celeridad que se relacionan con los cambios ya que estos se producen a tal velocidad
que la agenda nacional o internacional requiere una permanente actualizacién y seguimiento.

En este contexto una cuestién a resolver en la formacién docente seria {Como hacer para

articular conceptos y explicar la realidad Social desde distintas disciplinas cientificas en el campo
de las Ciencias Sociales?

Las Ciencias Sociales son ciencias y, como tales, procuran, a través de discusiones tedricas y
métodos especificos cuestionar y filtrar las simples opiniones; objetivar progresivamente la
realidad social y desarrollar teorfas que la interpreten (Carretero, M. Clase 1 2006). Su campoy
objeto de estudio incluye las principales dimensiones de la sociedad: las sociedades y sus
instituciones organizativas; las conductas que facilitan la convivencia, la produccién y distribucién
de bienes para satisfacer necesidades; los caracteres culturales de los diversos grupos sociales
concretos en sus diversas etapas histéricas y sus distintos espacios geograficos; las relaciones de
los distintos sujetos sociales entre si, entre otras.

Es por ello, que el tratamiento de cada una de las disciplinas que conforman el drea implica el
abordaje desde enfoques integrales, sin que por ello pierda su identidad cientifica, y con el
objetivo, de proporcionar una formacién integral de aspectos relevantes de las Ciencias Sociales
que favorezcan la interaccién entre docentes de disciplinas afines como son la Antropologia,
Sociologia, Economia, Ciencias Politicas, su articulacién con la vida social a través del tiempo; y
su relacion con el espacio geografico.

Teniendo en cuenta lo explicitado anteriormente y lo enunciado en el Ntcleo Il “La sociedad
como trama de relaciones complejas” del Documento “Proyecto de mejora para la formacién
inicial de profesores para el nivel secundario” proponemos que para lograr ”... la reconstruccién
de la Realidad social en su totalidad...”, es necesario no mantener dicha reconstruccion en el
plano tedrico, sino que se torna necesario que, desde los primeros afios de la formacién inicial,
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los futuros profesores visualicen en forma concreta y practica la trama de relaciones entre las
distintas dimensiones (Dimensién econdémica , social, politica y cultural) de dicha realidad social.

Atento a esto, surge el concepto de Interdisciplinariedad cémo un intento de superacién de la
compartimentacién de la ciencia y de la falta de comunicacién de las disciplinas entre si. Ella es el
fruto de la negociacién y el consenso de las personas que comparten el grupo interdisciplinario
que solo en la préctica, en actividades de trabajo en equipo, pueden determinar tanto las
problemdticas cémo las posibilidades que ésta integracion ofrece, fomentando, ademas, la
competencia social de docentes y alumnos, el desarrollo del pensamiento divergente, la
flexibilidad, la aceptacién de la diversidad la capacidad de adaptacién, etc. Para ello la cétedra
compartida es una forma de aplicar la interdisciplinariedad en el aula. Con ella los docentes
comparten un espacio fisico y una estrategia metodoldgica para el dictado de unidades
curriculares afines involucradas realmente.

La citedra compartida es una alternativa para vincular saberes. Mediante ellas, se puede dar
respuesta a las exigencias de una formacion integral que, al mismo tiempo, favorezca el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Es un instrumento que posibilita, a partir de nuclear a dos o mas
unidades curriculares, la integracién de enfoques epistemoldgicos y metodoldgicos. La idea
central es trabajar de manera conjunta durante un determinado lapso de tiempo, con mds de
una materia a la vez. Esto posibilita el encuentro de dos o mas docentes en el mismo ambito y
permite, al mismo tiempo, el trabajo conjunto e interdisciplinario conforme a un proyecto en
comun.

La manera mas natural de implementar una cidtedra compartida es a través de proyectos
curriculares basados en algin eje central o tema transversal que haga de nexo entre las materias
intervinientes. Estas materias dan cuenta de las distintas dimensiones del complejo entramado
de la realidad social que en definitiva es el objeto de estudio de las Ciencias Sociales y dentro de
las cuales, la especificidad de la Geografia es” ... su capacidad de distinguir y articular los
diferentes tiempos/espacios superpuestos y comprometidos en cada momento...” (Nucleo Il Lo
temporal y lo Espacial)

Uno de los objetivos que no lleva proponer el formato de Materia con Catedra Compartida para
el desarrollo de la Unidad Curricular Introduccién a las Ciencias Sociales es que los equipos
docentes de los ISFD emprendan el camino hacia el trabajo conjunto, innovador, en equipo,

nuevo, diferente e interesante para los futuros docentes tal se nos proponen las
documentaciones pertinentes.
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Para plasmar este objetivo en la préctica, se hard uso del tema transversal a estas unidades
curriculares cémo lo es la Realidad Social ya que esta dimensién permite organizar la ensefianza
para desarrollar los curriculos completos de varias unidades de manera conjunta. Otro de los
objetivos es que los futuros docentes relacionen directamente la teorfa con la préctica,
encuentren sentido a los contenidos desarrollados en las diferentes materias y puedan conectar
lo académico con la realidad y con sus propios intereses. De esta manera, esos contenidos serdn
mas significativos para ellos y redundard en una mayor eficacia de los aprendizajes.

Propésitos de la Ensefianza.

Se trata de brindar un marco juridico/politico, econémico, social y cultural (nacional e
internacional) que sefiale una eficaz introduccién a la Ciencia Politica, Economia Sociologia Y
Antropologfa; en consecuencia. la bibliografia a implementarse es focalizada y variada con
autores sobresalientes y representativos. Para tal fin, es primordial nutrirse no solo de
herramientas bibliogréficas, sino también de nuevos medios de informacién que en la
actualidad nos brinda la tecnologia moderna — Internet, correo electrénico, etc. — facilitando
de este modo el apoyo a la ensefianza.

Asi mismo, al plantearse articulacién horizontal e interdisciplinaria se puede reflexionar
sobre los “aportes” significativos de cada una de estas ciencias sociales. Esto es asi porque
no se puede considerar la introduccién de contenidos de estas disciplinas sin que se tenga en
cuenta permanentemente el contexto de donde surgen las diferentes epistemologias de
interpretacion de la realidad y desde dénde ellas se retroalimentan. Son captadas por los
sujetos y se van generando otras nuevas, en ese marco de la “interaccién social o las
relaciones sociales”, no pueden pensarse estos aportes desvinculados entre s ya que son
nuevos paradigmas socio-culturales.

Ejes de Contenidos.

Los contenidos que se desarrollan en esta Unidad Curricular giran en torno a:
»  Larealidad social y los problemas actuales de la Geografia.

*  Niveles de andlisis de la realidad. Espacio. Tiempo. Actores sociales.

= Abordaje metodolégico de la realidad social.

Orientaciones Metodolégicas.

Los profesores pueden asumir las estrategias y los reagrupamientos superando las divisiones
heterodoxas, propician tiempos y actividades de integracién de conocimientos con los

Sigue Hoja 90///...



———— 2 qa&L) )

LV U\
R7 JUN 2024

-Hoja 90- ' L
(expediente N° 330-15-12-5817/23)

"/

saberes socialmente valiosos de los estudiantes, favorecen interacciones multiples entre
ellos.

Una estrategia interesante dentro de la Citedra Compartida son los talleres experienciales
con producciones colectivas o individuales que darian cuenta de qué manera se involucra lo
subjetivo en esas situaciones de aprendizaje. Desde dichos talleres es posible abordar una
serie de problemdticas econdmicas, politicas, sociales y culturales y que, a través de estos
abordajes, llegan a hacer aportes importantes para la formacién de los estudiantes en
cuantos sujetos cognoscentes. Asimismo, los talleres, al interior de las disciplinas, ya sean
obligatorios u opcionales, pueden hacer aportes a los desarrollos curriculares previstos, por
lo cual debieran estar claramente explicitados en la planificacién institucional/aula de las
disciplinas que los proponen.

Otra opcién son los seminarios con las variantes que ofrecen en el uso de los tiempos y en la
modalidad de trabajo planteada, con posibilidades de profundizar teméticas disciplinares
concretas.

Pueden optar por otras “experiencias de aprendizaje variadas” y generadas
institucionalmente en el marco de Citedra Compartida.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

«  André, Isabel y REGO, Patricia (2003). Redes y Desarrollo Local: La importancia del

capital social y de la innovacién. Boletin de la A.G.E. N236-2003: 117-127 Documento en
linea

*  Baert, Patrick. (2001). La teoria social en el siglo XX. Madrid, Alianza Ed.

«  Beck, Ulrich. (1999). ¢Qué es la globalizacién? Falacias del globalismo, respuestas a la
globalizacién. Barcelona, Paidés.

= Cruells, Manuel. (1967). Los movimientos sociales en la era industrial. Barcelona, Ed.
Labor.

*  Lagos Nilsson, Jorge. (1988). Breve historia del pensamiento social. Buenos Aires, Ed.
Claridad.
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Geografia Ambiental | (Procesos Naturales Planetarios).

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién en el plan de estudios: 12 afio

Carga horaria: 6 horas citedra semanales, 96 hs. Ctedras. — 64 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

El paisaje, aspecto visible del espacio geogréfico, es una de las “entradas” para decodificar
los elementos visibles e invisibles que forman parte de los procesos interactuantes del
sistema sociedad-naturaleza. En esta interaccién se suceden una serie de procesos complejos
que requieren de una perspectiva de estudio multicausal y multiescalar, considerando las
dimensiones temporal y espacial. La Geografia contribuye a educar ambientalmente a la
sociedad cuando aborda las cuestiones ambientales partiendo del andlisis de la interaccién
entre lo social y lo natural.

Propésitos de la Ensefianza:
El futuro docente en Geografia deberd comprender que

*  lainterrelacién entre subsistema natural y social a partir de sus elementos y procesos
caracterizan a la relacién sociedad — naturaleza.

*  Que el ambiente es una realidad cultural y socialmente construida y contempla
dimensiones naturales y sociales que se hallan interrelacionadas.

Ejes de Contenidos.
. La Tierra dindmica
= Sistemas ambientales y unidades de paisaje: modelados

*  Vulnerabilidad de la poblacién ante los agentes enddgenos y exdgenos vinculados a la
dindmica terrestre.

*  Vulnerabilidad, catdstrofes y riesgo ambiental.
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Orientaciones Metodolégicas.

Se propone la utilizacién de distintas metodologias, complementando los estudios
cuantitativos con los cualitativos, la observacién con la experimentacién, la intervencion
directa en el ambiente y la reflexién. A través de |Ia sistematizacion de informacion y del
establecimiento de las relaciones entre los procesos de diferente indole en el territorio se
buscard la participacion en la discusidn, el debate, |a confrontacién critica y cientifica.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

= Bruniard, Enrique D. 1988.” Los regimenes fluviales de alimentacién sélida en Rep.
Argentina”, Resistencia, Instituto de Geografia (Fac .de Humanidades-U.N.N.E).

. Bruniard, Enrique D. 1992 “Hidrografia Procesos y tipos de escurrimiento superficial.”
San Isidro, SENOC,

= Folgueras, A. Ramos, V. y Otros (2006) Introduccién a la Geologia. EUDEBA.

*  Gutiérrez Elorza, Mateo, 2001.- “Geomorfologia climatica”. Barcelona, Omega, 642 p.
*  Hagget, Peter.1994. “Geograffa. Una sintesis moderna” Barcelona, Omega, 668 p

*  Lépez Bermudez, F. Ccuadrat, J.M. y Otros. Geografia Fisica. Cétedra, Madrid.

*  Strahler, A. y Strahler, Alan. Geografia Fisica. 32 edicién. Barcelona, Omega, 1990.

= Strahler, Arthur. Geografia Fisica. 62 edicién. Barcelona, Omega, 1982,

Teoria y Epistemologia de Geografia.

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién de plan de estudios: 22 afio.

Carga horaria: 4 horas catedra semanales, 64 hs. Citedras. — 43 horas reloj.

Sigue Hoja 93///...



W7 JUN 202

-Hoja 93-
(expediente N° 330-15-12-5817/23)

sl

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

El conocimiento y la comprensién de la ciencia geogréfica debe estar basada en Seguros
fundamentos tedricos y epistemoldgicos de sus saberes, ya que los mismos brindan los soportes
que rigen las propuestas cientificas que se corresponden con el devenir y desarrollo de la ciencia
en general y de la ciencia geogréfica en particular.

Por esa razén es necesario brindar, al futuro profesor en Geograffa, una amplia y profunda visién
de la ciencia y de la Geografia segun los diferentes paradigmas que se fueron sucediendo a través
del tiempo. Por ello creemos conveniente considerar el encuadre histérico cientifico de los
saberes geogréficos, y de la ciencia en general, que nos ayudardn a comprender los diferentes
enfoques y propuestas que se fueron sucediendo hasta nuestros dias y desarrollar su propio
andamiaje tedrico — metodolégico en permanente transformacién.

Es importante tener en cuenta que la Geograffa, como ciencia del espacio y de las sociedades que
en él desarrollan sus actividades y lo organizan, nos muestra las multiples interrelaciones
existentes entre los diferentes elementos que lo componen y sus universos controlantes. Este
espacio, producto de la construccidn social, se nos presenta complejo y cambiante y como una
serie de sistemas interrelacionados y diferenciados en el tiempo y en el espacio y no una
sumatoria de elementos inconexos. Es por esta razén que se hace necesario, tener una visién
holistica y a su vez sistémica para el andlisis y la comprensién de los espacios, en diferentes niveles
de escalas, que siempre son necesarias tenerlas en consideracién, cuando estudiamos la realidad
geografica producto de su historia y contexto espacial. Es por ello que tanto la escala espacial y
la escala temporal van indisolublemente ligadas entre si al andlisis de los diferentes espacios
geograficos que se consideren.

Por Ultimo, consideramos importante que esta unidad curricular debe cumplir el rol de soporte
de todos los saberes y enfoques cientificos y geograficos que se organizan en las demds unidades
curriculares del Profesorado en Geografia, como asi también esto “implica una manera de
pensar” diferente al del resto de las ciencias sociales y de las ciencias en general, porque la
dimensién humana nunca estd ausente de la Geografia y siempre es actual. Estudiamos y
conocemos el presente como producto de su historia como resultado de una determinada
construccién social y por esa razén podemos proyectarnos al futuro probabilisticamente de
acuerdo con las variables que analicemos en cada caso que consideremos y sin perder de vista la
totalidad.
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A todo lo expresado debemos tener presente y recordar que desde lo tecnolégico Internet crea
nuevas férmulas, nuevos criterios sin enraizamiento territorial y/o espacial lo que nos llevars a
un repensar lo geografico

Propésitos de la Ensefianza:

La ciencia geogrifica tiene un profundo valor formativo del hombre en sociedad, interactuando
permanentemente con otros hombres, con otras sociedades en diferentes espacios y con
diferentes espacios caracteristicamente dindmicos y complejos en las diferentes escalas que se
puedan analizar. Por lo tanto, la ensefianza de Ia Geografia, debe brindar al alumno del
Profesorado, las herramientas hecesarias y adecuadas, para no sélo abordar esa realidad
compleja y cambiante, sino también para poder ensefiarla con los signos y significados de sus
propios tiempos y espacios, funcionados como sistemas simples y/o complejos. Lo cual implicaria,
ademds, una manera de “pensar” y/o construir la realidad en constante transformacion;
transformacién que dependers de las variables que se consideren para su andlisis Y que no
siempre tienen el mismo valor y significado, todo lo cual nos lleva permanentemente a
constantes desafios del conocimiento de lo “geogréfico” y de la organizacién del espacio por las
sociedades interactuando de diferente manera e intensidad.,

Ejes de Contenidos.

«  Elconocimiento cientifico Y la Geografia. Las diferentes propuestas tedricas y metodoldgicas
de la ciencia y la Geografia.

*  Principales corrientes y enfoques tedricos — metodolégicos de la Geografia. Teorias
conceptos y métodos fundamentales del pensamiento geogréfico contemporaneo.
*  Elespacio geografico y la espacialidad social. Diferentes enfoques teéricos y metodoldgicos.

*  Relacién sociedad - naturaleza, organizacién del espacio y la mediacién tecnoldgica. Los
nuevos espacios reales y virtuales.

. Nocién de escala, tipos, niveles de anélisis e implicancias fenomenolégicas y
epistemoldgicas.

Orientaciones Metodoldgicas.
Sibien es cierto que este espacio curricular es esencialmente tedrico, tiene la importancia de ser

el soporte del pensar geogréfico, sobre el cual o partir del cual se construyen los diferentes
saberes segun los diferentes paradigmas que se estudian.

Todo lo anteriormente expresado implica que a partir de las diferentes construcciones tedricas
es posible armar diferentes formas de reconstruir y estudiar la realidad geografica. Esto, a su vez,
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significa que no existen “recetas” fijas para el saber, ni modelos est4ticos que nos acerquen al
conocimiento y comprensién de la realidad geogréfica, sino diferentes caminos, diferentes
perspectivas, que también nos ofrecen diferentes alternativas vélidas del saber y del conocer.
Esto nos indica, también, que no existe un Unico camino a recorrer, una Unica manera de estudiar
lo geogréfico, sino que por medio de las distintas teorfas Y paradigmas es posible estudiar y
aprehender diferentes perspectivas de una misma realidad. Realidad en permanente
construccion y transformacién realizada y materializada por los diferentes grupos sociales en
tiempos y espacios diferentes e interligados de manera diferenciada. Por lo tanto, los distintos
enfoques tedricos y paradigmas nos ofrecen diferentes maneras de conocer una misma realidad
Yy con diferente grado de complejidad y profundidad validas. Nunca los saberes son acabados e
inamovibles porque responden a una realidad en permanente transformacién

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

= Capel, Horacio (1976). Filosoffa y Ciencia en la Geografia Contemporénea. 22 edicién.
Barcelona, Espafia. Ed. Barcanova.

*  Estebanez, José (1978). Tendencias y problematica actual de la Geografia. Madrid, Espafia.
Ed. Cincel.

*  Gomez Mendoza, Josefina, y otros (1982). El pensamiento geografico. Madrid, Espafia. Ed.
Alianza Universidad.

*  Harvey, David (1983). Teorfa, leyes y modelos en Geografia. Madrid, Espafia. Ed. Alianza
Universidad.

*  Ortega Valcdrcel, José (2000). Los horizontes de la Geograffa. Barcelona, Espafia. Ed. Ariel
S.A.

= Ortega Valcdrcel, José (2002). Teorfa de la Geografia. Barcelona, Espafia. Ariel Editorial.
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Cartografia y Sensores Remotos.

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el plan de estudios: 22 afio

Carga horaria: 4 horas catedra semanales, 128 hs. C4tedras — 85 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La cartografia, ciencia y arte a la vez (Raisz) se encarga del estudio y la elaboracién de mapas
geogréficos, territoriales y de diferentes dimensiones lineales y tematicas.

Con la aparicién de nuevas tecnologias digitales como interface de notable flexibilidad y
potencia para el abordaje de la realidad, al presentar una nueva forma de visualizar al espacio
Geografico, a través de sucesivas transformaciones que van desde el mundo real hasta la
formacién de un modelo digital.

Desde los rudimentos de la ciencia en que se realizaban las representaciones de los
elementos que se encontraban en la superficie Terrestre con materiales varios (cuero, barro,
madera y otros) a las modernas representaciones con programas de informatica, SIG las
formas en que se localizan los objetos en la tierra se han modificado.

La Geotecnologia presenta una nueva forma de ver al mundo (Buzai 1999), y para ello se
deben conacer las herramientas modernas, para el abordaje de las mismas y sus aplicaciones
a las representaciones de la superficie terrestre.

Propésitos de la Ensefianza.

La cartografia pretende transmitir a los futuros docentes las herramientas basicas para que
los futuros profesores de geografia puedan comprender las relaciones entre las
representaciones graficas y las formas espaciales, a las cuales conocemos como mapa. Es
necesario conocer como han variado a lo largo del tiempo esas representaciones y de qué
manera estas herramientas sirven para la interpretar la realidad.

/
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En la actualidad, se han sumado técnicas modernas que facilitan el analisis de la realidad.

Para ello, se necesita recurrir a un esquema conceptual que permita desarrollar el paso de la
cartografia por estos adelantos.

Ejes de Contenidos.
= Definicién. Ciencias auxiliares y afines. Divisiones de la cartografia.

*  El mapa: definiciones. Clasificaciones. Breve resefia histérica de los mapas, de la
antigliedad a los usos actuales.

Escalas: Clasificacién de los mapas segun la escala. Férmulas Célculo de superficies:

diferentes métodos. Célculo de distancias
. Proyecciones. Concepto. Tipos de proyecciones,
= Los simbolos cartograficos.

«  Altimetria: curvas de nivel. Trazado, pendientes, Perfiles: Construccién del corte,
representacién del corte.

. Planimetria: mapas isopléticos y coropléticos.

*  Lectura e interpretacién de mapas. Conceptos y normas de lectura.
« . Especialidades Cartograficas:

Graficos y diagramas Técnicas de construccién. Técnicas de construccién Tipo y analisis

de las representaciones. Griseados y coloreados. Graficas pictéricas Mapas estadisticos.

+  Lafotointerpretacion. Usos y aplicaciones. Las imagenes satelitarias, usos y aplicaciones
en la geografia.

*  Los sensores remotos en apoyo de la cartografia. Conceptos bésicos.

»  El SIG como recurso moderno en la cartografia. Uso de programas de la Web 2.0,
Conocimientos de usos con otros sistemas que realizan SIG: Arc View, Gis. y otros.

= Para aplicaciones computacionales.
*  Bases para la interpretacién de datos. La imagen visual.
Orientaciones Metodolégicas.

La propuesta metodoldgica estd vinculada con un desarrollo tedrico y préactico, que los
alumnos deben desarrollar.

Los alumnos deberén introducirse en el manejo todo tipo de representaciones graficas que
sirvan de soporte a los conocimientos teéricos de la Geografia.
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Este espacio Curricular es de tipo instrumental por cuanto debersn reconocer cuales son los
lenguajes que expresen de la mejor manera, los conocimientos teéricos en los cuales se
apoya la geografia

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

*  Bertin, Jacques (1977). La gréfica y el tratamiento gréfico de la informacién. Edicién
espafiola 1988. Madrid. Altea, Taurus, Alfaguara, S.A. Taurus Ediciones.

« Bosque Sendra, Joaquin (1992). Sistemas de Informacién Geografica. 451 péginas.
Madrid, Espafia. Ediciones Rialp, S.A.

. Chuvieco Salinero, Emilio (1996). Fundamentos de Teledeteccidn. 568 paginas. Madrid,
Espafia. Ediciones Rialp, S.A.

. Chuvieco Salinero, Emilio (2006). Teledeteccién Ambiental. 592 paginas. 2da Edicién.
Madrid, Espafia Editorial Ariel.

*  Comas, David y Ruiz, Ernest (1993). Fundamentos de los Sistemas de Informacién
Geogréfica. 295 péginas. Barcelona, Espafia. Ediciones Ariel, S.A.

*  Gbmez Escobar, Marfa Consuelo (2004). Métodos y Técnicas en Cartografia Temética.
Temas Selectos de la Geografia de México. Instituto de Geografia de la UNAM. México.
176 pp. www.igeograf.unam.mx/instituto/publicaciones/temas-
sel/mecartematica/index.html

*  Guisburg, Jorge (1983) Elementos de Cartografia aplicada al tratamiento de la
informacién. Instituto de Geografia. Facultad de Filosofia y Letras. Universidad de
Buenos Aires. Buenos Aires. 199 pp.

*  Monkhouse, F. y Wilkinson, H. (1966) Mapas y diagramas, Ediciones Barcelona, Espafia.
Oikos-tau S.A, 533 pp.

+  Nufiez Garcia del Pozo, Alfonso; Valbuena Durén, José y Velasco Gémez, Jesus (1992).
G.P.S. La nueva era de la topografia. 236 paginas. Madrid, Espafia. Ediciones Isidoro
Sanchez S.A.

*  Otero Pastor, Isabel (1999). Paisaje, Teledeteccién y SIG. Conceptos y Aplicaciones.
Fundacién Conde del Valle de Salazar. 417 pdginas. Espafia.

*  Pinilla, Carlos (1995). Elementos de Teledeteccién. 313 paginas. Madrid, Espafia.
Ediciones RA-MA.

*  Sarramona, Jaime (1990) Cémo explicar los mapas. Barcelona, Espafia. 106 pp. Ediciones
CEAC.
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Sujeto del Aprendizaje.

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 22 afio.

Carga horaria: 4 horas cétedra semanales, 128 hs. Catedras. — 85 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Esta unidad curricular se centra en la problematica de los sujetos del nivel secundario y los
vinculos que se traman al interior de las instituciones educativas.

Se pretende aportar herramientas conceptuales para interpretar e intervenir desde la
practica docente, los procesos de construccién de la subjetividad juvenil, considerando las
configuraciones psicoldgicas, sociales y culturales del estudiante, desde la perspectiva de las
inteligencias multiples y el paradigma de la diversidad.

A partir de un enfoque basado en diferentes abordajes conceptuales, la catedra coloca
especial énfasis en analizar las condiciones de vida y las trayectorias sociales, educativas,
culturales y politicas de los adolescentes y jévenes.

La consideracién de la Psicologia como una disciplina que estudia a las personas y sus
conductas buscando la comprensién integrada de los aspectos del mundo interno y de los
modos de vinculacién con sus semejantes, es un eje central para el desarrollo de los
contenidos en este campo.

Para ello, es necesario abordar las dimensiones bio-psico social del sujeto, con una visién
integral del mismo.

La comprensién de esta problemdtica exige un enfoque multidisciplinar, ya que las
transformaciones y cambios culturales son leidos en diferente clave desde las distintas
disciplinas y estas mdltiples miradas son las que nos permiten no sélo percibir la complejidad
de los fendmenos sino también pensar en proyectos de intervencién integrales o que al
menos se hagan cargo de esta complejidad.

Sigue Hoja 100///...




oo 9191

BT JUN 204

-Hoja 100-
(expediente N° 330-15-12-5817/23)

vl

Se busca superar el anilisis del sujeto desde el centra miento en miradas evolutivas, para
situarse en funcién de las necesidades de mejores niveles de comprensién acerca del
desarrollo y la singular construccién de la subjetividad del puber y del adolescente.
Construccién que se realiza en relacién a diferentes procesos de inscripcién, en distintos

espacios y en procesos de complejidad creciente: familiares, comunitarios, escolares e
incluso virtuales.

Las investigaciones mds recientes muestran que no puede reducirse la adolescencia a una
etapa natural, desconociendo sus condicionantes histérico-sociales y el papel de la cultura
en la produccién de subjetividades. Por lo tanto, las temdticas referidas al Sujeto de la
educacién trascienden los enfoques vinculados al desarrollo evolutivo para incluir los
enfoques socio-antropoldgicos en relacién a la construccién de las nuevas adolescencias y
juventudes.

Es importante tener en cuenta la conformacién del sujeto Jjoven en los discursos y en las
précticas sociales (dentro de ella Ia educacién). Debido a que la juventud es una categoria
gque remite a un grupo etario, social, cultural y econémico altamente heterogéneo,
actualmente nos referimos a juventudes.

Se propone, ademds, profundizar y analizar el cardcter colectivo grupal, de la organizacidn
de la escuela, en tanto ésta se constituye en un espacio privilegiado de socializacién, de
encuentro con el otro y de identificaciones. En este sentido, se analizaran las interacciones
que se producen en el contexto de la escuela, entre docentes y estudiantes y entre pares;
enfatizando el anlisis de la afectividad y las emociones puestas en juego en los vinculos.
Desde este espacio se pretende trabajar marcos conceptuales para comprender e intervenir
creativamente frente a los conflictos que se generan en la cotidianeidad escolar propiciando
salidas favorables. Esto permitira a los futuros docentes tomar conciencia de que son los
adultos encargados de la formacién y de los limites en relacién al crecimiento y desarrollo de
infantes y adolescentes, para construir una posicién de autoridad legitima frente al grupo.

Propésitos de la Ensefianza.
*  Problematizar, resignificar y facilitar la comprensién de las nuevas adolescencias y

juventudes, en el contexto actual, asi como del proceso de construccion de las
subjetividades.

*  Brindar conocimientos y promover la reflexién acerca de los aportes de las distintas
perspectivas tedricas que permiten apreciar las transformaciones epistemoldgicas en la
comprensién de los sujetos que aprenden.
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escuelas.

. Ofrecer herramientas conceptuales y operativas para repensary mejorar la intervencién
pedagégica e institucional frente a los nuevos desafios,

*  Promover la reflexién acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas
perspectivas tedricas en torno de |a comprensién de los sujetos de la educacién
seécundaria, atendiendo a |as distintas trayectorias escolares,

. Desarrollar Ia capacidad para construir situaciones didécticas adecuadas a diversas
situaciones basadas en criterios de inclusién.

= Transferir los temas analizados a vivencias personales.

EJES DE CONTENIDOS.

Aproximacién a la conceptualizacién de Adolescencia. Redefiniciones. Nuevas adolescencias
Y juventudes en el contexto de la globalizacién: interpelaciones globales, realidades locales.
Los conceptos de infancia, adolescencia ¥ juventud como constructos histéricos. Pubertad y
cambio. Formas de vivir la adolescencia,

Desarrollo multidimensional del adolescente: Intelectual, Psicofisico, Psicosexual,
Psicosocial. Aspectos Psicosociales: importancia del grupo de pares. Los padres, los adultos y
la sociedad. E| adolescente y la escuela secundaria. El adolescente posmoderno.

Culturas Juveniles, Enfoques sobre el fendmeno Juvenil. E| nuevo horizonte generacional.
Culturas Juveniles y cambios civilizatorios. Alfabetizaciones multiples. Brecha digital:
especificidad y reflejo de otras brechas.

Problematicas psicosociales de| adolescente: adicciones, violencia personal y social,
delincuencia, sexualidad precoz, trastornos alimentarios. Jévenes en contextos de exclusion.
Cambios en la familia (pluralidad de férmulas convivenciales y nuevas relaciones de poder).
La escuela como receptora de estas problemdticas.

Orientaciones Metodolégicas.

Esta unidad curricular Propone una modalidad que combine la dindmica propia de un
seminario con el trabajo activo por parte de los estudiantes con el fin de lograr la apropiacién
de los saberes referidos a |a evolucidn del puber del adolescente y del joven.
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En las clases se iran desarrollando los temas de la unidad curricular, con distintas propuestas
didacticas: seminario tedrico, exposicién dialogada, talleres interactivos, uso de las TIC en el
aula, trabajos practicos, resolucién de problemas, planteo de interrogantes e hipdtesis,
observaciones, registro de experiencias, entre otros.

puberal-adolescente, En los talleres y trabajos précticos, se irdn realizando actividades que
les permitan a los alumnos un acercamiento mas participativo articulando los temas que se
vienen desarrollando en los tedricos. Se trabajard con materiales didécticos diferentes tales
como peliculas, anlisis de [a realidad juvenil, lectura de letras de canciones, realizacién de
encuestas y entrevistas sobre las précticas juveniles.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

*  Barrionuevo, José ; Piccini Vega, Marta (prologuista). (2011) Adolescencia Yy juventud:
consideraciones desde el psicoandlisis. 12 ed. Buenos Aires: Eudeba

= Labaké, Julio César (2009) Adolescentes, no se dejen engafiar: para adolescentes, padres
y docentes .12 ed. Buenos Aires : Bonum,

*  Kozulin, A. (2000). Instrumentos psicoldgicos. La educacién desde una perspectiva
sociocultural. Barcelona, Paidés.

*  Newman, D., Griffi n, P. y Cole, M. (1991). La zona de construccion del conocimiento:
trabajando por un cambio cognitivo en educacién. Madrid: Morata.

*  Vygotsky, L. ( 1988). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. México: Critica
Grijalbo.

*  Pineay, P. (2001). “spor qué triunfé la escuela?, o la modernidad dijo “Esto es
educacién”, y la escuela respondié “Yo me ocupo””, En Pineau, P., Dussel, I. y Caruso,
M. (2001), La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto de [a
modernidad. Buenos Aires: Paidés.

*  Riviere, A. (2002). “Desarrollo Y educacién: el papel de la educacién en el “disefio” del
desarrollo humano”. En Obras escogidas. Volumen II1: Metarrepresentacién Y semiosis.
Compilacién de M. Belinchén et al. Madrid: Editorial Médica Panamericana.

*  Rogoff, B. (1993). Aprendices del pensamiento. Barcelona: Paidds.

"
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= Tomasello, M. (2007). Los origenes culturales de |3 cognicién humana. Buenos Aires,
Amorrortu.

*  Wertsch, J. (1988). Vygotsky y la formacién social de la mente. Barcelona: Paidés.

" Baquero, R. (2000). “Lo habitual del fracaso y el fracaso de lo habitual”. En Avendafio y
Boggino (comps.), La escuela pordentroyel aprendizaje escolar. Rosario: Homo Sapiens.

= Baquero, R. (2001). “Perspectivas tedricas sobre el aprendizaje escolar. Una
introduccién”. En Baquero, R. y Limén Lugue, M. (2001). Introduccién a la psicologia del
aprendizaje escolar. Bernal: Universidad Nacional de Quilmes.

. Baquero, R. (2001). “Las controvertidas relaciones entre Aprendizaje y Desarrollo.” En

Baquero, R. y Limén Luque, M. (2001), Introduccién a la Psicologia del aprendizaje
escolar, Bernal: Ediciones UNQ.

*  Baquero, R. y Terigi, F. (1996). “Constructivismo Yy modelos genéticos. Notas para
redefinir el problema de sus relaciones con el discurso y las pricticas educativas”. En:
Enfoques pedagdgicos, serie internacional. Nmero 12, Volumen 4 (2): Constructivismo
Y pedagogia. Mayo- agosto de 1996. Pp. 27/44,

*  Castorina, J. A, (2005). “Las practicas sociales en la formacién del sentido comun. La
naturalizacién en la psicologia”. En Llomovatte, S. y Kaplan, C. (comps.), Desigualdad
educativa. La naturaleza como pretexto. Buenos Aires: Novedades Educativas.

*  Pozo, . 1. (1994), Teorias cognitivas del aprendizaje. Tercera edicién. Madrid: Morata.

*  Terigi, F. (2009). “g| fracaso escolar desde |a perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceptualizacién situacional”. En Revista Iberoamericana de Educacién ne 50,
“Escuela y fracaso: hipétesis y circunstancias”. Pp. 23/ 39. Madrid. ISSN 1681-5653,
Disponible en: http://www.rieoei.org/rieSOaOl.pdf

*  Marti, Eduardo y otros, (1998). Psicologia del desarrollo: el mundo del adolescente.
Universidad de Barcelona, Espafia. Edit. ICE/HORSORI.

*  Myers, David. (1991). Psicologia. Bs.As. Panamericana.

*  Obiols, Guillermo Yy Di Segni de Obiols, s. (1996). Adolescencia, posmodernidad y
escuela secundaria. Bs.As. Edit. Kapelusz.

*  Carretero, Mario. (1999). Aprendizaje y desarrollo cognitivo. Edit. Alhambra. Espafia.
1990. Introduccién a la Psicologfa Cognitiva. Bs.As. Edit. Aique.

*  Hurlock, Elizabeth. (1991). Psicologfa de Ia adolescencia. Bs.As. Edit. Paidés.
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Geografia Ambiental || (Sociedad. Naturaleza, Procesos y Sistemas
Interactuantes).

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Cuatrimestral,

Ubicacién en el plan de estudios: 22 afio

Carga horaria: 5 hora catedra semanal, 80 hs. Citedras. — 53 horas reloj.

elementos y universos controlantes, para que, desde esta perspectiva se pueda entender, en
parte, la organizacién y funcionamiento del espacio geogréfico.

Esto, a su vez, implica que los procesos y sistemas estudiados deben ser entendidos como
parte de sistemas mas complejos, interactuando Permanentemente en el tiempo Yy en el
espacio.

Asimismo, es necesario un abordaje desde perspectivas multiescalares interrelacionadas,
para entender cémo las variables Se comportan o adoptan caracteristicas diferenciadas
segun la escala de an4lisis utilizada; recordando que en la medida que varia la escala de
trabajo también varia la naturaleza del objeto que estudiamos.

El sistema climatico y el bidtico se hallan interrelacionados en el tiempo y en el espacio; a
ello debemos agregar que cada vez mas el hombre, como ser social y econémico, ejerce
presion sobre ellos, en muchos casos muy importantes que puede llegar generar procesos
irreversibles, por esa razén el abordaje de los conocimientos climéticos, biéticos, ecoldgicos
deben ser pensados, ademds, desde |a perspectiva del desarrollo sustentable

Lacienciayla tecnologia de los tltimos tiempos han evolucionado grandemente, esto implica
que la formacién del alumno del Profesorado en Geografia debe estar de acuerdo con los
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econdmicos pensando en las futuras generaciones que nos sucedersn.
Ejes de Contenidos.

Los elementos y dindmica del sistema climatico. Clasificacién climatica: Criterios. El clima
urbano y su relacién con las sociedades.

Los riesgos y catdstrofes climdticas y su impacto en las sociedades. El cambio climatico global,
sus relaciones con las sociedades y la organizacién espacial.

Clima, ecologfa Y ecosistemas. Los paisajes biogeograficos: Caracteristicas, desarrollo,
funcionamiento, dinamismo y su relacién con los otros elementos del sistema natural y
antropico.

Ambiente y desarrollo sostenible. Ecosistemas de humedales. Conservacién, gestién y
cuidado de la Naturaleza, Biodiversidad de Ia regisn. Conservacién y Preservacién de la Flora
Y Fauna provincial. Problemdticas ambientales propias del territorio. Incendios forestales y
rurales. Métodos de preservacion.

La intervencién del hombre y los problemas que pueden generarse. La conservacién del
medio ambiente y el desarrollo sustentable.

Orientaciones Metodolégicas.

La ensefianza de esta unidad curricular estd implicita, no solamente en la fundamentacién
epistemoldégica, sino también en la manera que en estan planteados los contenidos. Esto
implica un abordaje sistémico Ya que la Geografia y sus contenidos estdn orientados hacia
€sa perspectiva, Esto conlleva la necesidad de desarrollar un pensamiento circular y no
simplemente de relacién de causa y efecto de manera consecutiva - lineal, ya que ello est4
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Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular,

® A Luna (2010). “La concepcién del espacio geografico. Corrientes actuales ¥
metodologfa del trabajo cientifico” (Seccién Temario de oposiciones de Geografia e
Historia), Proyecto Clio 36. ISSN: 1139-6237. Recuperado en: http://clio.rediris.es

® Alberto, J.A. (2007). Vulnerabilidad Ecolégica y natural. En: Foschiatti, Ana Maria
(Eds.) “Aportes conceptuales y empiricos de la vulnerabilidad global”. Resistencia.
EUDENE. UNNE. Resistencia. Argentina. pp. 117 - 158,

® Bruniard, Enrique. (1992). Climatologia. Procesos Y tipos climéticos. Buenos Aires,
CEYNE.

® Carrizosa Umafia, J. (2000) “Qué es el ambientalismo?" La visién ambiental
compleja. Disponible en: Secretaria de Ambiente Desarrollo Sustentable:
http://www.ambiente.gov.ar/infotecaea/metodologia.html.

® Cuadra D. (2014). Los ENFOQUES DE LA GEOGRAFIA EN SU EVOLUCION comO
CIENCIA. Revista Geogrifica Digital. IGUNNE. Facultad de Humanidades. UNNE. Afio
11. N2 21, ssN 1668-5180 Resistencia, Chaco. Recuperado en:
http://hum.unne.edu.ar. revistas/geoweb/default.htm
Cuadrat, José Marfa y Pita, Maria Fernanda. (1997). Climatologfa. Madrid, Citedra.

Fernéndez Garcia, Felipe. (1996). Manual de Climatologia Aplicada. Clima, Medio
Ambiente y Planificacién. Madrid, Sintesis.

® Ferreras, Casildo y Fidalgo (1991). Concepcién. Biogeografia y Edafogeografia.
Madrid, Ed. Sintesis.

® Fogelman, Dina, Gonzilez Urda, Elizabeth. (1994). Biodiversidad, poblaciones Y
conservacién de recursos vivos Bs.As. Prociencia - Conicet.

® Gallopin, G. (2002) *Ciencia Yy tecnologia para el desarrollo sostenible Una
perspectiva latinoamericana y caribefia" en Taller Regional Latinoamericano y
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Caribefio sobre Ciencia Yy Tecnologia para el besarrollo Sostenible. Recuperado en:
http://www.ambiente.gov.ar infotecaea/metodologia.htmi

Miller, Austin. (1975). Climatologfa. 42 edicién. Barcelona, Omega,

Sireau Romain, Albert. (1989). Educacién y medio ambiente. Conocimientos Bsicos.
OEI - UNESCO. Madrid, Ed. Popular.

® Smith, Robert L, Y Smith, Thomas M. (2001). Ecologia. Madrid, Ed. Paerson Educacién
S.A (Addison Wesley).

Strahler, A. y Strahler, Alan. (1990). Geografia Fisica. 32 edicién. Barcelona, Omega,
Strahler, Arthur, (1982). Geografia Fisica. 62 edicién. Barcelona, Omega.

Tyller Miller Jr., G. (1994). Ecologfa y medio ambiente. México, Ed. Grupo Editorial
Iberoamérica.

P
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Geografia Argentina |.

Materia: Materia.

Régimen de cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 22 afio 2 cuatrimestre

Carga horaria: 5 horas catedra semanales, 160 hs. Cétedras. — 107 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La Geografia integra el campo de conocimiento de las Ciencias Sociales. En ese contexto
integra las llamadas Ciencias del Territorio. Como ciencia social, el hombre est4 en el centro
de la reflexién y se desplaza, genera o recibe flujos de bienes y servicios y capta el espacio,
valoréndolo y organizéndolo. Cada sociedad construye su espacio a partir de lo heredado de
las generaciones precedentes, en el marco de su sustrato natural.

La esencia de la geografia, desde su configuracién como ciencia hasta nuestros dias, se
fundamenta en la doble vertiente del estudio del espacio y de las relaciones del hombre con
su ambiente,

En los estudios geograficos existe una constante durante el desarrollo histérico de la
Geografia que es el dilema entre Ia profundidad que garantiza la respetabilidad cientificay Ia
amplitud que permite abordar la complejidad ambiental del cual la “cuestion ambiental”
podria ser su heredera.

La amplitud -muchas veces tomada como sinénimo de “sintesis”- no es exclusivo de la
Geografia, ya que lo compartimos con otras ciencias, como por ejemplo la Ecologfa; y lo que
para algunos puede parecer un defecto de nuestra ciencia, se transforma en virtud cuando
nos es Util para dar respuestas a problemas ambientales concretos.

“El interés compartido en visiones amplias y sintéticas colocarfa a la Ecologia junto con la
Geografia en un lugar de escaso privilegio entre las ciencias. Esta condicion de semejanza
lleva a un nuevo desdibujarse de los limites disciplinarios” ... Claudia E. Natenzon y Silvia G.
Gonzalez (2004). Geografia Fisica en |a UBA.
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Los Avances en los conocimientos bésicos sobre la naturaleza surgen con rigor cientifico a
partir de las ciencias naturales especificas, las que poseen los métodos, las técnicas y sobre
todo las teorias necesarias para producirlos y validarlos. La "Geografia Fisica" generalmente
se limitaba a resumirlos, relacionarlos, sintetizarlos.

La Relacién entre Geografia y Naturaleza no se resuelve eliminando la palabra “fisica", ni
reemplazéndolo por el mas de moda de "ambiental". Hacerlo nos llevaria a cuestionar los
propios fundamentos de la geografia sin hablar de la necesidad de delimitar rigurosamente
qué es "lo ambiental".

“..1a Geografia (Fisica, Ambiental, a secas) permite resignificar para las ciencias sociales, la
toma de decisiones y la gestién del territorio, los conocimientos y los interrogantes
generados en las ciencias naturales sobre el (un) territorio”. (Natenzon y Gonzalez ob cit.)

“Como la produccién se mundializa, las posibilidades de cada lugar se afirman y se
diferencian a nivel mundial (...) tales utilizaciones especializadas del territorio, ya sean
originalmente naturales o culturales, o provengan de intervenciones politicas y técnicas,
implican un verdadero redescubrimiento de |la naturaleza, o cuando menos una
revalorizacién total, en la que cada parte, cada lugar, recibe una funcién nueva, adquiere un
nuevo valor”. Milton Santos, La geografia a fines del siglo XX: nuevas funciones de una
disciplina amenazada. Lo cual torna imprescindible esta Resignificacién frente a los
problemas complejos, dindmicos y urgentes que actualmente afrontan Yy seguramente
afrontaran las sociedades.

El surgimiento de las problematicas ambientales a partir de la década de 1970 expresa
nuevamente la tensién entre la profundidad y la amplitud en la Geografia. Si bien las
investigaciones cientificas muchas veces priorizan la profundidad en Ila investigacién, la
aparicién de las problematicas ambientales, con una gran complejidad e incertidumbre,
requiere a la vez una mirada amplia, para la que hay que entrenar a los nuevos gedgrafos.

De esta manera se procuraria desarrollar una visién Geogréfica de los principios y métodos
de la Educacién Ambiental, Definida...” como el proceso de concientizacién permanente de
los individuos sobre su ambiente, a través del cual obtienen conocimientos, valores,
habilidades, experiencias y la determinacién que los capacita para actuar, individual y
colectivamente y resolver problemas ambientales del presente y del futuro” (Tercer
Seminario de educacién ambiental, 2004).

José Mateo Rodriguez (2002), advierte: EI papel fundamental de la Geografia, en el campo
de la educacién, consiste en desarrollar una efectiva y sensible construccién humana del
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entorno. Esto significa comprender la légica de cada espacio; Tener una visién integrada de
la estructura de cada territorio; Promover una fuente para defender los valores de los

territorios; Establecer un posicionamiento critico en relacién con los posibles escenarios
territoriales del futuro.

En la complejidad ambiental participa la complejidad geogrifica, que satisface las
caracteristicas del paradigma ambiental (Milbrath, 1; 1996), en su accionar gnoseoldgico:
holistico, sistémico, integrativo-complejo y dinamismo, como método de accionar de su
campo de estudio (el medio), esencialmente intertransdisciplinar, como ciencia de la Tierra
y de la Sociedad, y, por ende, ciencia ambiental. (Bayén Martinez)

Las orientaciones conceptuales y metodoldgicas, de los enfoques desarrollados por la
Geografia a lo largo de su historia, considerando a sus objetos como sistemas ambientales,
espacio-temporales y territoriales, que operan en la superficie terrestre durante el proceso
de interaccién Naturaleza-Sociedad, marca una tendencia de acercar el concepto de medio
ambiente al de espacio, con el objetivo de superar la dicotomia entre Sociedad y Naturaleza,
y articular la cuestién ambiental a la creacién de espacios.

Propésitos de la Ensefianza.

En la formacién de los estudiantes de “Geografia Argentina |” deberemos utilizar los
conocimientos de las ciencias naturales, sin contar con la formacién bdsica previa necesaria
para la construccién de conocimientos, y trataremos de superar la tensién entre
“profundidad versus amplitud” y “conocimientos disciplinarios versus conocimientos
transversales”, utilizando los fundamentos teéricos de huestra ciencia y aportando
herramientas para la resolucién de problemas territoriales especificos.

El principal aporte que pretende hacer la Unidad Curricular “Geografia Argentina I” serd su
contribucién a la construccién del paradigma ambiental, mediante la tradicion de la
Geografia en el estudio de los sistemas ambientales espaciales analizando desde Ia
complejidad diferentes escalas de organizacion ambiental.

Al finalizar el desarrollo de esta unidad curricular los estudiantes que hayan sido promovidos
estardn en condiciones de:

*  Propiciar la identidad territorial como desafio de la disciplina
*  Comprensién de la diversidad Yy complejidad de la geografia ambiental argentina.
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Toma de conciencia y conocimiento de los problemas ambientales de la Argentina, sus

relaciones con los principales problemas ambientales globales y locales-, y sus
propuestas de solucién.

Reconocimiento y valoracién critica y creativa de la Educacién Geogréfica en relacién
con la Geografia Ambiental argentina y sus vinculaciones con la Educacién Ambiental.

Comprender que la explotacién de los recursos debe realizarse de manera racional,
evitando asi la alteracién de los mecanismos que tiene la naturaleza para mantener su
propio equilibrio.

Comprender que la conservacién del medio ambiente es una responsabilidad de la
humanidad, y su mayor o menor acierto revierte sobre las caracteristicas de la vida, en
cuanto a riesgos, bienestar y satisfaccién de las necesidades b3sicas.

Lograr habilidades que le permitan incorporar la dimensién territorial en su futura tarea
profesional.

Incorporar el vocabulario especifico para aplicarlo correctamente y de ese modo ampliar
y mejorar la expresion oral y escrita del contenido geogréfico.

Ejes de Contenidos.

El Territorio Argentino

El Subsistema Geoldgico y Geomorfoldgico

El Subsistema Climatico

El Subsistema Hidroldgico.

Los Ambientes Naturales del Territorio Argentino.
Riesgos Ambientales y Vulnerabilidad Social.

Recursos Naturales. Aprovechamiento y Conservacidn.
Problemas Ambientales Argentinos

Sustentabilidad Y Politica Ambiental.

Orientaciones Metodolégicas.

Segun Henry Jenkins: “Vivimos en un Big Bang tecnoldgico” en el que las tecnologias moldean
y reconfiguran el sistema mediatico y cultural de la era digital. Est4 cambiando la forma en
que procesamos la informacién que nos rodea y cémo nos rodeamos con los medios de
comunicacion. Las nuevas Tecnologfas abrieron las puertas a una cultura participativa en la
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que se puede socializar, jugar, compartir una pasién o conocimientos en el marco de una
inteligencia colectiva.

Los nuevos medios chocan con los viejos, pero sin eliminarlos; se reinterpretan mutuamente
y coexisten. Por eso, la escuela debe estar conectada con el mundo actual, la nueva escuela
debe reflejar la cultura que la rodea.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se estimulars el coloquio y también se invitard a los
alumnos a exponer ciertos temas del programa. Mediante la induccién se procuraré lograr
que los alumnos deduzcan los Grandes temas de la Geografia Ambiental Argentina. En lo
posible se tratard de evitar la clase magistral, reemplazéndola por la clase participativa. En
forma deliberada se introducirdn dudas con la finalidad de fomentar la discusién. Se
procurara la aplicacién de los temas tedricos a problemdticas concretas, se alentard la
generacion de nuevos conocimientos a partir del planteo de problemas de raices ambientales
y la blsqueda de posibles soluciones.

Los actuales estudiantes son consumidores culturales activos y toman la informacién de
diferentes fuentes, por lo que se tratara de acompaiiarlos en la tarea de juntar las piezas para
que logren una visién del mundo mas rica y mas policroma. El aprender haciendo y la clase

activa serdn metas permanentes y la credibilidad de las fuentes seri uno de los desafios a
afrontar en esta tarea.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

«  Cabrera Angel. (1976). Regiones fitogeogréficas argentinas. En Enciclopedia Argentina
de agricultura y jardineria. Fasc. | Bs.As. ACME.

«  Capitanelli, Ricardo (2008). Los ambientes naturales del territorio argentina. Un sistema
basado en la diversidad. En Rocatagliata (Coord.). Argentina. Una visién actual y
prospectiva desde la dimensién territorial. Buenos Aires. EMECE Editores S.A.

» Paso Viola, L. (1998) El mapa ambiental de la Republica Argentina. En Durén Diana, La
Argentina ambiental. Naturaleza y sociedad. Bs. As. Lugar Editorial.
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Geografia de los Espacios Rurales y Urbanos.

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 22 afio.

Carga horaria: 5 horas cdtedra semanales, 160 hs. Citedras. — 107 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La organizacién de los espacios urbanos y rurales nos plantea una propuesta de analisis que
nos permitan explorar los nuevos marcos de referencia tedrico-conceptuales que redefinen
lo urbano de lo rural en el marco de la globalizacién, las transformaciones estructurales que
se han generado por los procesos sociales y la accién de los distintos agentes involucrados,
entre otros

En este marco se circunscribe la temética de la Geograffa urbana y rural
Propésitos de la Ensefianza.

A través de la lectura, andlisis de planos e imagenes reconoceros los elementos tedricos
conceptuales implicados en el andlisis del territorio y los cambios que ha experimentado en
los ultimos tiempos.
Ejes de Contenidos.

. Nuevos marcos de referencia en la conceptualizacién urbano-rural. La concentracién y
centralizacion de los procesos productivos como parte del proceso de transformacién
de los territorios urbanos y rurales en el contexto de la globalizacién.

*  Lanueva ruralidad como un proceso asociado a actividades no tradicionales del mbito
rural

*  Las mutaciones socio territoriales del ambito rural en su relacién con los mercados
internacionales.

* las recientes transformaciones en las metrépolis como parte de un proceso
profundizador de una estructura socio ~territorial.

= Problemas actuales de las ciudades.
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= Elavance de la urbanizacién. La estructura productiva e industrial regional. Los nuevos
actores sociales y la complejizarian de las realidades urbanas y rurales.

Orientaciones Metodolégicas.

Los fututos profesores deberan poner en juego conceptos que se han trabajado en el primer
afio, profundizarlos y aplicarlos al anilisis del territorio.

La metodologia a aplicar pretende trabajar con grupos de alumnos capaces de interpretar los
cambios sufridos en el espacio, en el marco de la globalizacién.

Elaborar monografias o informes que den cuenta de los trabajos realizados en clases con
propuesta de andlisis de casos.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

»  Castell, Manuel y Hall, Meter: (2001). Tecnopolis del Mundo. La formacién de los
complejos industriales del siglo XXI. Madrid, Ed. Alianza.

*  Estébanez, José: (1995). Los espacios urbanos, en Rafael Puyol, José Estébanez y Ricardo
Méndez: Geografia Humana. Madrid, Ctedra.

~  Estebanez, José (1992): “Los espacios rurales”. cap. 3. pp. 239-243. en Puyol, R, y otros.
Geografia Humana. Madrid. Citedra.

= Gil, Adela. (1990). De la agricultura Tradicional a la Tecnoldgica. 5a ed. Madrid. Cincel.

. Mignone, A.M.; Torre Geraldi, A.; Alberto, J.A.; Arce, G.A.; Lopez, S. (2017). Procesos de
expansion urbana en ciudades intermedias de la Republica Argentina. Modalidades de
crecimiento en la periferia del nicleo bipolar Gran Resistencia- Gran Corrientes.
[Formato Digital: CD Rom] En: Il Congreso Internacional de Geografia Urbana. 06 -a 08
de septiembre de 2017. Universidad Nacional de Lujén, Buenos Aires.

= Popolizio, E. (1989). Algunos elementos geomorfolégicos condicionantes de la
organizacién espacial y las actividades del NEA. Geociencias n2 XVII. Centro de
Geociencias Aplicadas, UNNE. Resistencia.

*  Rey Balmaceda, R. (1972). Geografia Regional. Teoria y aplicacidn. Ed. Estrada. Buenos
Aires, Argentina.

«  Santos, M.: (1987). Espago do cidad&o. Sdo Paulo. Nobel.

«  Silva, Miguel A. (2008). La Geografia Cultural. Rasgos centrales en su constitucién y
procedimientos. Revista Huellas N2 12. Universidad Nacional de La Pampa. Santa Rosa,
Argentina.

t
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Geografia Social y de la Poblacion.

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el plan de estudios: 22 afio

Carga horaria: 5 horas cdtedra semanales, 80 hs. Citedras. — 53 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Comprender la importancia de los procesos socio-demograficos en la construccién espacial
a partir de las relaciones que establecen los hombres en el seno de las sociedades a través
del tiempo es uno de los mayores desafios en la Ensefianza de la Geografia actual. Estas
relaciones se plasman en el espacio generando sociedades que van cambiando de acuerdo al
estadio de desarrollo en que se encuentran. Entender ésta dindmica implica afrontar el
desafio de interpretar los procesos y los grandes problemas que afectan al conjunto de la
humanidad con enfoques renovados.

Propésitos de la Enseiianza.

Identificar los problemas criticos a los cuales se enfrentan en nuestra sociedad y reorientar a
partir de ellos nuestra funcién educativa.

Comprender el espacio como producto social, como un espacio de relaciones y de
convivencia humana que permita analizar las caracteristicas sociodemogréficas de la

poblacién, ayudando a comprender cémo se viven, se construyen y representan dichos
espacios.

Ejes de Contenidos.

«  Elqué y para qué de la poblacién como objeto de estudio.

«  Enfoques conceptuales y metodolégicos sobre poblacién.

= Distribucién espacial y movilidad territorial de la poblacién.
= Conflictos y problemas socio- demografico y territorial.
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= Elsistema social, relaciones Y Procesos sociales en el espacio geogrifico.

contextos de movilidad humana. Universo hagiogréfico. Sacralizacién del espacio:
geosimbolos, materialidad de lo sagrado. Micro-cultura y cartografia funeraria. Turismo
mitico-religioso.

Orientaciones Metodolégicas.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

*  Aguilera Arilla Maria José. (1999). Geografia General || (Geografia Humana), UNED,
Madrid.

= Bdez, Ana (2003). Dilema de las superpoblaciones. Exclusién, hambre, urbanizacidén,
hiperconsumo e iniquidad. Buenos Aires. Longseller.

*  Bondar, C. (2013). “Ofrendas para los angelitos”. Cementerios Publicos Municipales de
la Provincia de Corrientes, Argentina Y Sur de la Regién Oriental del Paraguay. Revista
Sans Soleil. Volumen 5. N2. Edita el Centro de Estudios de Ia Imagen Sans Soleil,
Universidad del Pafs Vasco. Universidad de Barcelona,

= Castells, Manuel. (1997). Movimientos sociales urbanos. 14°%d. México, D.F., Siglo
*  Celade. (1976). La familia como unidad de estudio demogriéfico. San José, Costa
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*  Coriat, Benjamin. (1993). El taller Y el cronémetro, Ensayo sobre el taylorismo, el
fordismo y Ia produccién en masa. 9%d., Madrid, Siglo XXI.

= Cruells, Manuel. (1967). Los movimientos sociales en la era industrial. Barcelona, Ed.
Labor.

. Flores, F. (2016) “Espacialidad y religiosidad: encuentros Y desencuentros tedrico-
metodoldgicos”. Revista Cultura Y Religién, Vol. X, N2 1 (enero-junio de 2016) pp 3-16.

«  Lassonde, Louise. (1997). Los desafios de la Demografia. ¢Qué calidad de vida habra en
el siglo XXI? Meéxico, Fondo de Cultura Econémica - Universidad Nacional Auténoma de
México.

*  Naciones Unidas. (1978). Factores determinantes y consecuencias de las tendencias
demogréficas. Vol. I, Estudio de la poblacién n2 50, N. York.

= Olivera, Ana. (1994). Geografia de Ia Salud. Sintesis, Madrid.

*  Perpifid y Grau, Romin. (1973). Determinantes econémico-politicos de los grandes
espacios. Barcelona, Ed. Labor.

*  Reboratti, Carlos. (1999). Ambiente Y sociedad. Buenos Aires, Ariel.

. Reich, Robert B. (1993). EI trabajo de las naciones. Hacia el capitalismo del siglo XXI.
Buenos Aires, Javier Vergara Ed.

. Reques Velazco, Pedro. (2006). Geodemografia: Fundamentos conceptuales vy
metodolégicos. Textos universitarios N°6, Ciencias Humanas, Santander, Universidad de
Cantabria. -

*  Vinuesa, Julio (Ed). (1997). Demograffa. Anélisis Y Proyecciones. Madrid. Sintesis,

*  Zalduendo, Eduardo A. (1998). Breve historia del pensamiento econdmico. 3°d.,
Buenos Aires, Macchi.
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Geografia Econémica.

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién en el plan de estudios: 22 afio

Carga horaria: 5 horas citedra semanales, 80 hs. Citedras. — 53 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La Geograffa Econémica integra el campo de conocimiento de las Ciencias Sociales. En ese
contexto integra las llamadas Ciencias del Territorio. Como ciencia social, el hombre est en
el centro de la reflexién Y se desplaza, genera o recibe flujos de bienes y servicios y capta el
espacio, valorandolo y organizandolo. Cada sociedad construye su espacio a partir de lo
heredado de las generaciones precedentes, en el marco de sy sustrato natural.

La esencia de la geografia, desde su configuracién como ciencia hasta nuestros dfas, se
fundamenta en la doble vertiente del estudio del espacio y de las relaciones del hombre con
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espacio geografico que facilita o dificulta el desarrollo de las actividades humanas. Todo esto
de manera acorde a los conocimientos que deberan utilizar nuestros egresados en su futura
labor docente.

Se proporcionars a los estudiantes conocimientos sélidos de las realidades geograficas,
desde los aspectos econdémicos, lo que posibilitard a los jévenes interpretar las
interrelaciones entre los diversos procesos productivos, asi como entre las distintas escalas
territoriales, identificando potencialidades de desarrollo de un territorio, valorizando el
capital natural, estudiando las dindmicas econdmicas, entre otros temas. Asimismo, se
encausara las practicas educativas hacia una educacién de la Geografia Econdmica en forma
analitica y reflexiva de las dindmicas e impactos que operan en el espacio geografico.

Por consiguiente, la finalidad principal serd la de ofrecer una introduccidn relativamente
acabada a los dmbitos de estudio, a los enfoques y a las consideraciones basicas de la
Geografia Econdmica.

Propésito de la Ensefianza.

Al finalizar el desarrollo de esta unidad curricular los estudiantes que hayan sido promovidos
estaran en condiciones de:

Identificar en el hombre el fin y el origen de las construcciones teéricas que se estudian en
funcién de obtener una sociedad mejor calidad de vida.

Advertir que en la Economia no existen hechos “naturales” y que cada sistema implica una
eleccién entre alternativas.

Entender los factores geograficos que condicionan a la actividad econémica.

Analizar el proceso econémico estableciendo la mayor cantidad de nexos posibles entre el
espacio natural y el medio humanizado, determinando sus causas y consecuencias.

Comprender que la explotacién de los recursos debe realizarse de manera racional, evitando
asi la alteracién de los mecanismos que tiene la naturaleza para mantener su propio
equilibrio.

Comprender que la conservacién del medio ambiente es una responsabilidad de |a
humanidad, y su mayor o menor acierto revierte sobre las caracteristicas de la vida, en cuanto
a riesgos, bienestar y satisfaccién de las necesidades basicas.

Discernir entre discurso Y conductas de los paises en los temas a estudio, y la coherencia o
incoherencia entre ambos.
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Lograr habilidades que le permitan incorporar la dimensién territorial en su futura tarea
profesional.

Observar, describir, explicar e interpretar esa realidad territorial en el marco del espacio
regional del MERCOSUR Y, también, a nivel mundial.

Incorporar el vocabulario especifico para aplicarlo correctamente y de ese modo ampliar y
mejorar la expresién oral y escrita del contenido geogrifico.

Ejes de Contenidos,

Introduccién a Ia geografia econémica, E| circuito econdmico Y sus elementos. Los sistemas
ergéticos. Sistemas productivos de materias primas. Recursos de origen vegetal.
Agricultura. Explotacién forestal. Recursos de origen animal. Ganaderfa. Pesca. Recursos de
origen mineral. Sistemas industriales. Actividades de servicios. Circulacién de la produccién.
Efectos espaciales de |a Globalizacién y la revolucién tecnoldgica. Teorias del desarrollo.

Orientaciones Metodolégicas.

Segun Henry Jenkins: “Vivimos en un Big Bang tecnoldgico” en el que las tecnologias moldean
y reconfiguran el sistema medidtico y cultural de la era digital. Estd cambiando la forma en
que procesamos la informacién que nos rodea y cémo nos rodeamos con los medios de

Los nuevos medios chocan con los viejos, pero sin eliminarlos; se reinterpretan mutuamente
Y coexisten. Por eso, la escuela debe estar conectada con el mundo actual, la nueva escuela
debe reflejar la cultura que la rodea.
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Los actuales estudiantes Son consumidores culturales activos Y toman la informacién de
diferentes fuentes, por lo que se tratara de acompafiarlos en la tarea de juntar las piezas para
que logren una visién del mundo més rica y més policroma. El aprender haciendo vy la clase
activa serdn metas permanentes y la credibilidad de las fuentes serd uno de los desafios a
afrontar en esta tarea,

Con respecto a |a realidad local, regional y nacional siempre ser4 tenida en cuenta y serd
nfrontada con la realidad internacional, en particular con la latinoamericana y de manera
especial con la de los paises que conforman el cono sur de Ameérica del Sur.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.
= Arroyo, Fernando. (1988). Subdesarrolio Yy Tercer Mundo. Ed. Cincel.

*  Benajam, Pilar; Roig, J y Otros. (1995). Geografia Humanay Econémica del mundo actual.
Barcelona. Ed. Vences vives

*  Butler, Joseph. (1986). Geografia Econémica. Aspectos espaciales y ecoldgicos de la
actividad econémica. México. Ed. Noriega Limusa.

*  Sachs, Jeffrey. (2008). Economia para un planeta abarrotado. Uruguay. Editorial Debate.,
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Tecnologia de la Informacién y Comunicacién en la Ensefianza,

Formato: Taller.

Régimen de Cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 32 afio

Carga Horaria: 4 horas catedra semanales, 128 hs. Citedras. — 85 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR
La Tecnologia Educativa debe promover Ia constitucién de grupos de trabajo, difusién y
experimentacién de cara a la innovacién en la formacién del profesorado.

No debe pensarse a Ia Tecnologia Educativa como algo referente tnicamente a los aparatos
técnicos y nuevas tecnologias sino més bien €Omo un potencial transformador de la
sensibilidad, la sociabilidad Yy la subjetividad, como algo entramado con Ia cultura y que
permite transformar desde adentro las précticas, las representaciones y los saberes.

Abordar el uso de los medios de comunicacién y la Tecnologia Educativa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje debe favorecer la generacién de propuestas de trabajo colaborativo
en red, entre la formacién docente y el trabajo en el aula.

Aprender con el movimiento de las tecnologias implica generar en el educando el espacio
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En la construccién de conocimiento, una parte muy importante es |a organizacién de la
informacién. Los Mapas conceptuales en este sentido son modelos de representacién grafica
del conocimiento, C-map como herramienta digital para la organizacién de la informacién
permite construir Mapas conceptuales con enlaces o hipervinculos a otros recursos, tales
como imégenes, graficos, fotos, textos, paginas web e incluso Otros mapas conceptuales.

En Internet existe sobreabundancia de informacién que proviene de fuentes muy variadas.
De ahi la necesidad de desarrollar en el futuro docente las habilidades necesarias para que
realice busquedas adecuadas, reflexivas y criticas conforme a los objetivos pedagdégicos que
setrace. A menudo al tener que realizar investigaciones, el alumno se encuentra con muchas

dificultades, una de ellas es el tiempo que puede llevar la bisqueday la navegacion sin rumbo

televisién educativa, el video educativo con la posibilidad Que proveen de organizar y disefiar
Programas de TV y videos escolares.

Uno de los mayores desafios para Ia formacion del profesorado actual es redisefiar su
curriculum formativo incorporando a las TIC de modo transversal, a fin de inscribirlas dentro
de una perspectiva sustantiva y critica de [a tecnologia y usarlas de modo articulado y
pertinente en términos socioculturales. Por ello es necesario configurar y otorgar otro
sentido al curriculo en sy concepcidn y operatoria con uso de las TIC, es decir, para que se
inscriba en el momento histérico social Qque se vive en la cultura digital. Ello conduce a

Propésitos de Ia Ensefianza.

*  Promover la constitucién de grupos de trabajo, difusién Y experimentacién con las TIC
de cara a la innovacién en la formacién del profesorado, utilizando Y produciendo
recursos multimedia.

*  Propiciar la reflexién sobre las TICy su impacto en la generacidn de experiencias valiosas
de aprendizaje.
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= Promover el empleo de las redes sociales, correos electrénicos y otros mediadores para
el trabajo colaborativo, que permitan acompafiar y establecer nuevos canales de
comunicacién y produccién.

= Proponer acciones que permitan optimizar el uso de la pégina web en la escuela
aprovechandola como espacio de aprendizaje y comunicacién horizontal y vertical.

. Propiciar el intercambio de experiencias de aula que integren las TIC a propuestas
pedagdgicas, recuperando el valor de las mismas como asistentes digitales, en el marco
de propuestas TPACK y de aprendizaje ubicuo.

= Incentivar el uso de las TIC en las distintas unidades curriculares y especialmente en el
trayecto de la Prictica Docente Y Residencia, a partir de proyectos de trabajo
interdisciplinarios.

Ejes de Contenidos.

Aproximacién a la Tecnologia en General Y a la Tecnologia Educativa en particular.
Tecnologfa, Ciencia, Técnica, Artesania y Cultura. Tecnologia de y en la educacién.

Medios Tecnolégicos: Convencionales. Analdgicos. Digitales.
Integracién curricular de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién. Ambitos.

Evaluacién y utilizacién de softwares educativos aplicables a las distintas 4reas del
conocimiento. E-learning.

conceptuales digitales).
Orientaciones Metodolégicas.

La implementacién de Ia metodologia de taller supone la puesta en prictica de dindmicas de
trabajo grupal, de caricter cooperativo y colaborativo que permita aprender haciendo, se
busca implementar acciones que enriquezcan la actuacién profesional docente, usando
herramientas que ofrecen las Nuevas Tecnologias de |a informacién y de Ia Comunicacién y
que permitan, al mismo tiempo producir recursos digitales y audiovisuales que enriguezcan
las propuestas de ensefianza en el aula,
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Se propicia el desarrollo de ciertas capacidades vinculadas con la integracién de las TIC a las
estrategias didacticas, que promuevan la innovacién y la mejora a la hora de pensar y
fortalecer las experiencias valiosas de aprendizaje.

Las situaciones précticas no se reducen al hacer, sino que se constituyen en un hacer creativo
y reflexivo, en el que se ponen en juego marcos conceptuales disponibles y se inicia la
bisqueda de otros que resulten necesarios o convehientes para orientar, resolver o
interpretar los desafios de la produccién que se pretende alcanzar, lo cual implica integrar
decisiones curriculares, didécticas Y tecnoldgicas, en una linea de pensamiento acorde a
propuestas TPACK y del aprendizaje ubicuo.

Con la implementacién pedagdgica de la técnica de taller se apunta al desarrollo de
capacidades para el andlisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y
produccidn de soluciones e innovaciones para encararlos. Esta modalidad ofrece el espacio
para la elaboracién de proyectos concretos y supone la ejercitacién de capacidades para
elegir entre cursos de acciones metodolégicas, medios Y recursos, el disefio de planes de
trabajos operativos y cooperativos y la capacidad de ponerlos en préctica.

Se analizardn diversas herramientas disponibles en la web —software, sitios, espacios
colaborativos, etc.-. Esta modalidad constituye una instancia de experimentacion reflexiva,
que supone pensar con otros, ensayar alternativas, explorar posibilidades en |a blsqueda de
soluciones originales y el desarrollo progresivo de una mayor autonomia y trabajo en equipo,
requisitos basicos de la formacién docente

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

*  Azinian Herminia. (2009). “Las tecnologias de la informacién y la comunicacién en las
précticas pedagégicas”. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.

* Batista, Maria Alejandra y Otros. (2007). “Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién en la escuela: trazos, claves y oportunidades para su integracién en la
escuela”. Buenos Aires. MECT Nacién.

* Burbules, N. y Callister T. (2001). “Educacién: riesgos y promesas de las nuevas
tecnologias”. Barcelona. Granica.

* Cobo Cristébal y Moravec John. (2011). “El aprendizaje invisible. Hacia una nueva
ecologia de la educacién”. Colleccié Transmedia XXI. Laboratori de Mitjans Interactius.
Universidad de Barcelona. Espafia. Versién de e-book en Www.aprendizajeinvisible.com
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escuela del siglo XXI”.

Ediciones Novedades Educativas y F
WEBGRAF/AS

www.educ.ar
Www.eduteka.org
Www.secuencias.educ.ar e-

hgg;[[modelglal.cgm.gr[

“Actividades escolares con
LACSO.

books. Competencias digitales.

6n Alterada. Aproximaciones a la
Buenos Aires. Editorial Salida La Mar.

Libedinsky Marta y Otros. (2012).

TIC”. Buenos Aires.
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Didactica de Ia Geografia.

Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el plan de estudios: 32 afio

Carga horaria: 6 horas cétedra semanales, 192 hs. Catedras. — 128 horas reloj.

entender a la Geograffa como a ninguna otra area del saber, como una entelequia separada
de los contextos sociales que le dieron origen” (Jorge Blanco y otros).

Estamos planteando una Geografia situada en el campo de las Ciencias Sociales, cémoda y
legitimamente, atenta a las consistencias e inconsistencias, a las tensiones, a las polémicas y
las rivalidades que pueblan la vida y la teoria social. Esta posicién connota el abandono de un
escenario de postal, de acuerdos y relaciones inmutables, de datos naturalizantes,
especialmente porque muchas veces esa mirada fija y atemporal se traslada a situaciones
propias del campo de la cultura y la sociedad

Este posicionamiento exige poner al dia enfoques metodolégicos / didécticos. La
investigacién-accién diddctica, propuesta por los pedagogos contemporaneos, implica
conocer las teorfas psico-pedagégicas que intentan explicar los procesos complejos que
interactian en la construccién significativa de aprendizajes, para asi contrastarlas
empiricamente en el contexto del aula Y actuar creativa y auténomamente en la busqueda y

construccién permanente de estrategias de ensefianza que sean inclusivas, democraticas y
participativas.

Si como dice Edith Litwin “Entendemos a la diddctica como teoria acerca de las prdcticas de
la ensefianza significadas en los contextos socio- histéricos en que se inscriben. (..)Las
prdcticas de la ensefianza presuponen una identificacién ideoldgica que hace que los docentes
estructuren ese campo de una manera particular y realicen un recorte disciplinario personal,
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Jruto de sus historias, perspectivas y también lim
“es la asignatura que debe Proporcionar, a los est
tedricas y metodoldgicas que permitan, al fut

itaciones”. Entonces, la Did4ctica Especial,
udiantes de profesorados, las herramientas
uro profesor en este caso de Geografia,
Y sistematizar las practicas Pedagdgicas, entendidas

Organizacién de las dimensiones cognoscitivas.

Consideramos entonces, que la Did4ctica de la Geo
de la transposicién de una parte del conocimiento

contemporéneos, aportes del campo disciplinar y tambi
de la produccién cientifica y cultural Ya que la didéctic
fuentes, entre ellas, la actualizacién de los contenido.
Y lenguajes, las mejores alternativas de organizacié
aprendizajes significativos. Procuramos asi situar al fut
préctico, critico Y constructivo.

Propésitos de la Ensefianza,

, las transformaciones en los discursos
n del trabajo de aula para conseguir
uro docente en su realidad con espiritu

Reconocer los diferentes modelos diddcticos,” identificando los Supuestos y
concepciones en torno a los cuales organizan su discurso.
Reconocer |[as diferentes dimensiones técnicas,

organizan las propuestas de los documentos curricula
Geografia,

Analizar criticamente los disefios Curriculares, libros de textos, y otros materiales
curriculares sobre Geografia, en relacién a su relevancia para Ia ensefianza en la
escuela secundaria y sus diferentes modalidades.

pedagdgicas y politicas que
res para el Nivel Secundario en
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Secundario,
Ejes de contenido

Modelos o enfoques de ensefianza: Transmisién-recepcién, de descubrimiento y
constructivistas. Perspectiva histérica y epistemolégica.

La alfabetizacién cient!ﬁco-tecno!dgica. El debate &rea -disciplina en el Curriculum de |a
Geografia, Documentos Y materiales curriculares para la ensefianza de |a Geografia,

Abordaje de Normativas Vigentes. Resolucién 2220/2012- NIVEL SECUNDARIO (MARCO
REGULATORIO DE LA MODALIDAD EDUCACION DOMICILIARIA Y HOSPITALARIA).

EDUCACION ESPECIAL- Nivel Secundario: Res, N2 6874/21 - Res. Ne 1940/19, Protocolo de
ingreso: Res. N2 2513/19.

Orientaciones Metodolégicas. =
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los temas Y problemas disciplinares que forman parte de la agenda socio territorial
contemporéneo y los aspectos pedagdgico-didécticos implicados en una ensefianza critica,
es el marco de los desafios que enfrenta la formacién didactica de un docente actual.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

*  Aisenberg, Beatriz y Otros. (1997). Didactica de las Ciencias Sociales. Aportes y

reflexiones. Ministerio de cultura y Educacién de |a nacién. Red de Formacién Docente
Continua. Buenos Aires. Ed. Paidos.

= Alderoqui, Silvia y otros. (2008) Los CBC ¥ la ensefianza de las Ciencias Sociales. Buenos
Aires. Az Editora,

*  Blanco, Jorge y otros. (1997) Notas sobre la ensefianza de luna Geografia renovada.
Buenos Aires. Aique Grupo editor.

«  Fernandez Caso, M.V, (2007). Geografia ¥ territorios en transformacién. Nuevos temas
Para pensar la ensefianza. Buenos. Aires. Ediciones Novedades Educativas.

*  FERNANDEZ CASO, M.V. Y Otros. (2007). Geografia Nuevos Temas, nuevas preguntas.
Un temario para su ensefianza. Buenos Aires. Editorial Biblos.
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Geografia Argentina II.

Formato: Materia.

Régimen de cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién en el plan de estudios: 3¢ afio

Carga horaria: 6 hora cdtedra semanal, 96 hs. Citedras. — 64 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR
La Geografia integra el cam

integra las llamadas Ciencias del Territorio. Como ciencia sodial, el hombre est4 en el centro

La esencia de Ia geografia, desde su configuracién como ciencia hasta nuestros dias, se

fundamenta en Ia doble vertiente del estudio del espacio y de las relaciones del hombre con
Su ambiente,

Os estudios geogrificos existe una constante durante el desarrollo histérico de la
fi

En |
Geografia que es el dilema entre la profundidad que garantiza la respetabilidad cientifica yla
amplitud que permite abordar la complejidad territorial.

La amplitud -muchas veces tomada como sinénimo de “sintesis”- no es exclusivo de la
Geografia, ya que lo compartimos con otras ciencias, y lo que para algunos puede parecer un

defecto de nuestra ciencia, se transforma en virtud cuando nos es Gtil para dar respuestas 3
problemas territoriales concretos.
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la localizacién espacial de las actividades econdmicas, la accesibilidad a los mercados, los
sistemas de transporte, los flujos de informacién, el rol de la Argentina en los circuitos
econémicos mundiales Y su integracién en el MERCOSUR, con miras a una participacion
regional a través de una economia de mercado, son los diversos temas a tratar.

En Geograffa Argentina Il se abordara los procesos espacio-temporales para entender la
situacién y evolucién de las actividades humanas; revalorizando la capacidad de observar los
fenémenos a diferentes escalas, y ayudando a comprender el cambio permanente, entender
nuestro presente y prepararnos para el futuro.

Propésitos de la Ensefianza.

La idea principal de esta unidad curricular es la de introducir y tratar un amplio espectro de
temas bdsicos que se acomode a las exigencias de un tratamiento actualizado de la Geografia
Argentina, como asignatura basica que deberin utilizar nuestros egresados en su futura labor
docente, sin la intencién de adentrarse en gran detalle en ningun aspecto en particular.

Por consiguiente, la finalidad principal seré la de ofrecer una introduccién relativamente
acabada a los dmbitos de estudio, a los enfoques y a las consideraciones basicas de la
Geografia Argentina, por lo que este espacio curricular serd, mas que nada, una descripcién
de nuestro pais, considerado en su triple dimensién de poblacién, economia y desigualdades
regionales; privilegiando la amplitud temética por sobre la profundidad monogréfica.

Para lograrlo el docente debers transferir los conceptos generales a ejemplos concretos de
las economias regionales y locales, y asi procurar desarrollar ideas personales en los
estudiantes, tratando de integrar los marcos tedricos, temdticos, metodoldgicos y técnicos,

para relacionar variables, para resolver problemas, para transferir los resultados en
producciones personales.

Desde la Unidad Curricular de Geografia Argentina Il se debe aspirar a formar profesionales
consustanciados con la realidad socio-econémica-politica de la argentina. Es indispensable
crear en el estudiante, un ciudadano capaz de involucrarse en las probleméticas nacionales
y regionales, y realizar aportes para lograr cambios morales y culturales a nivel personal y en
sus futuros alumnos y colegas.

Al finalizar el desarrollo de esta unidad curricular los estudiantes que hayan sido promovidos
estarén en condiciones de:

*  Introducir a los alumnos en el conocimiento analitico de las variables sociales,
econdmicas y regionales de la Argentina.
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*  Conocer los factores geograficos que llevaron a nuestro pais a la actual situacién.

«  Entender los procesos de poblamiento Yy ocupacion del espacio argentino.

*  Analizar los sistemas de produccién de materias primas.

*  Comprender la importancia de los sistemas industriales dentro de nuestra economfa.

Determinar la incidencia de los sistemas de transportes y las comunicaciones en el
sistema productivo.

*  Proporcionar los fundamentos necesarios para interpretar la organizacién del espacio
en Argentina.

. Comprender el lugar que ocupa la Argentina en el escenario internacional.
Ejes de Contenidos.

Poblacién: Etapas de ocupacién del territorio argentino. Poblacién y poblamiento.
Distribucién, composicién y movimientos de la poblacién. Urbanizacién y Sistema Urbano.
Ciudades. Poblacién, trabajo y calidad de vida.

Actividades Productivas y Economia: Etapas del desarrollo econémico argentino. Los
recursos naturales. Forestales, pesqueros, mineros. Sistema energético. Sistemas Agro
ganaderos. Sistemas Industriales. Sistemas de Transportes y comunicaciones. Comercio e
intercambio. Circuitos productivos y las Economias regionales. Integracién de Argentina en
el sistema mundial. Relacién con América Latina y los paises desarrollados. El Mercosur.

Los Conjuntos Regionales: La desproporcionada concentracién de la Regién Metropolitana.
La macro regién pampeana agroindustrial. El Nordeste agro-silvo-ganadero. Los paisajes
heterogéneos del Noroeste Argentino. Los Oasis agroindustriales de Cuyo. Los nicleos
econdmicos fragmentados en las Sierras Pampeanas. Los focos pioneros de la Patagonia. Los
Espacios Maritimo, Insular y Ant4rtico

Orientaciones Metodolégicas. &

Segun Henry Jenkins: “Vivimos en un Big Bang tecnoldgico” en el que las tecnologias moldean
y reconfiguran el sistema mediatico y cultural de la era digital. Estd cambiando la forma en
que procesamos la informacién que nos rodea y cémo nos rodeamos con los medios de
comunicacién. Las nuevas Tecnologias abrieron las puertas a una cultura participativa en la

que se puede socializar, jugar, compartir una pasién o conocimientos en el marco de una
inteligencia colectiva.
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Los nuevos medios chocan con los viejos, pero sin eliminarlos; se reinterpretan mutuamente

Y coexisten. Por eso, la escuela debe estar conectada con el mundo actual, la nueva escuela
debe reflejar la cultura que |a rodea.

El proceso de enseﬁanza-aprendizaje se estimular3 el coloquio Y también se invitars a los
alumnos a exponer ciertos temas del programa. Mediante la induccién se procurard lograr

deliberada se introducirdn dudas con la finalidad de fomentar la discusién. Se procurara la
aplicacién de los temas tedricos a problematicas concretas, se alentars la generacién de

nNuevos conocimientos a partir del planteo de problemas de raices ambientales y la bisqueda
de posibles soluciones,

Los actuales estudiantes son consumidores culturales activos Y toman la informacién de
dife

Bibliografia de consulta Ppara el Disefio Curricular.

= Carlevari, Isidro. (2013). La Argentina. Geograffa Humana Y Econdmica. Buenos Aires,
Ed. Grupo Guia.

*  Rofman, A. y Otros. (1997). Sistema socioeconémico y estructura regional en la
Argentina. Buenos Aires. Ed. Amorrortu.

= Rofman, A. (1999) Las economias regionales a fines del siglo XX. Los circuitos del
petréleo, del carbén y del azicar. Buenos. Aires. Ed. Ariel.

Velazquez, Guillermo. (2008) Geografia Yy Bienestar., Argentina, siglo XXI. Buenos Aires,
Ed. EUDEBA.
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Geografia de los Espacios Mundiales y Contemporineos,

Formato: Materia.
Régimen de cursado: Anual.
Ubicacién en el plan de estudios: 32 afio

Carga horaria: 6 horas catedra semanales, 192 hs. C4tedras. — 128 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La Geografia puede definirse como la ciencia que estudia la organizacién de hombre como
ser social en el espacio geogréfico. A partir de los afios '80, la articulacién hombre — medio

vivir en la cambiante superficie terrestre, con el deseo de lograr una mejor calidad de vida.
“La Geografia es pensar el espacio en el presente, para, desde alli, plantear escenarios de
futuro deseables Y posibles” (Daguerre 1998).

Estamos viviendo un mundo donde el cambio es profundo,

superficie terrestre: descubrir y analizar lugares, territorios, regiones diversas y

contrastantes, comprender desigualdades y sus solidaridades e identificar las multiples
Causas que las originaron.

El mundo global presenta desafios y oportunidades, posibilidades y riesgos. Las condiciones
politicas, la economia Y la cultura se ven profundamente modificadas por las
transformaciones del capitalismo contemporaneo. Por un lado, las innovaciones
tecnoldgicas, los nuevos servicios, la expansién de los medios de comunicacién y los avances
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en medicina, genética y agroalimentacién han cambiado l;adicalmente las condiciones de
vida y de trabajo en los tltimos afios

Propésitos de la Ensefianza.
Al finalizar el cursado de Geografia Mundial los alumnos estargn en condiciones de:

. Explicar sistémicamente |a dindmica del mundo actual con todas sus interrelaciones
posibles,

Comprender y explicar las interrelaciones entre el hombre y el medio natural.
= Desarrollar aptitudes de analisis y sintesis.

*  Planificar y poner en practica paulatinamente, disefios 4ulicos con diversos momentos

de intervencién docente, referidos a los contenidos especificos de este espacio
curricular.

*  Generarel conocimiento, el debate y Ia participacién de la dimensién social. - econdmica
a partir de hechos cotidianos.

Ejes de Contenidos.

La Geografia mundial y Ia Globalizacién. Globalizacién: sus antecedentes y sus efectos. Los

cambios en el mapa mundial. Las transformaciones politicas de |a globalizacién.

Conformacién de bloques econémicos: caracteristicas mas sobresalientes. Tipos de
asociaciones y tratados entre paises.

El mapa politico Mundial actual. Del mundo Bipolar al mundo tripolar y al mundo unipolar.
Sistemas econdmicos imperantes de cada periodo. Consecuencias en el mapa politico.

Divisiones del mundo actual. La Geografia regional renovada. La geografia sistémica y el
andlisis regional. La divisién del mundo: criterios de delimitacién:

*  Elnivel de desarrollo de cada sociedad.
*  Elsistema politico- econémico imperante.
*  Laherencia histérico- cultural y las caracteristicas del medio fisico.

Personalidad geografica de las unidades delimitadas: Europa(UE), Ex Unién Soviética, China,

Japén, Asia Meridional (Sudeste asistico e India), Paises Arabes, Africa, Australia y Nueva
Zelanda.

Orientaciones Metodolégicas.
La metodologia se desarrollars sobre la base de dos procedimientos fundamentales:
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Clases tedricas explicativas motivadoras del didlogo.

Clases précticas de interpretacién de material bibliografico, audiovisual, cartografico,
estadistico, con actividad grupal e intervencién individual.

Construccién de propuestas dulicas aplicables a su futura ensefianza.
El alumno ser3 el principal actor en el proceso de construccién del conocimiento.
El profesor facilitard y promovera dicha construccién.

Los métodos a emplear serén inductivos y deductivos, de acuerdo a los contenidos
especificos en cada caso.

Se propondran andlisis y resolucién de situaciones problematicas, que estaran
contempladas en las clases practicas.

Las clases se desarrollarén con una modalidad tedrico-practicas.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

Chaliand, Gérard. (2004). Atlas del Nuevo Orden Mundial. Barcelona, Paidds.

Frieden, Jeffry A. (2007). Capitalismo global. El trasfondo econémico de la historia del
siglo XX. Barcelona, Critica.

Lewis, Flora. (1990). Europa. Mosaico de Naciones. Buenos Aires, EMECE.
SANCHEZ AGUILERA. (2000). Geografia de Europa. Barcelona, ARIEL, Geografia.

Méndez, R y Molinero, F. (1993). Espacios y Sociedades. Introduccién a la geografia
regional del mundo. Barcelona, Ariel Geografia.

Santos Milton. (2000). La naturaleza del espacio. Barcelona, ARIEL.
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Espacios Geograficos Latinoamericanos.

Formato: Materia.

Régimen de Cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién en el plan de estudios: 3¢ afio 2 cuatrimestre

Carga Horaria: 6 horas citedra semanales, 96 hs. Catedras. — 64 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

La Geografia integra el campo de conocimiento de las Ciencias Sociales. En ese contexto
integra las llamadas Ciencias del Territorio. Como ciencia social, el hombre estd en el centro
de la reflexién y se desplaza, genera o recibe flujos de bienes y servicios y capta el espacio,
valoréndolo y organizéndolo. Cada sociedad construye su espacio a partir de lo heredado de
las generaciones precedentes, en el marco de su sustrato natural,

La esencia de la geografia, desde su configuracién como ciencia hasta nuestros dias, se
fundamenta en la doble vertiente del estudio del espacio y de las relaciones del hombre con
Su ambiente, En los Espacios Geogréficos Latinoamericanos esto se expresard en dos
sistemas bdsicos, el sistema ecolégico ambiental y el sistema socioecondémico,
interdependientes entre si, de donde surge con claridad que el territorio es parte del sistema
socioeconémico, y de ahf la necesidad de su estudio en esta disciplina académica.

Los contenidos que se Proponen para esta unidad curricular, comprenden basicamente los
grandes temas por donde debe giran principalmente el conocimiento geogréfico de
Latinoamérica. A su vez, a través del estudio de los mismos, el alumno podri iniciarse en la
captacion de las grandes problemiticas que afectan de manera diferenciada a los diversos
territorios del subcontinente.

Por otra parte, se procura brindar un marco de globalidad en el desarrollo de las unidades, a
fin de que se pueda comprender a través del empleo de los ejes temporales y espaciales, la
interdigitacién a escala continental, de las variables socioecondmicas y la riqueza de
complejidades y matices que subyacen en las sociedades latinoamericanas.
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En este marco, se destacan como objetivos principales analizar los complejos factores socio-
politico-econémicos de América Latina y relacionarlos dentro de un contexto geogréfico
mundial, asi como regionalizar a escala continental y a escala de los espacios nacionales

dindmicas e impactos que Operan en el espacio geogréfico.

Por consiguiente, con esta visién genérica se tiende a ofrecer una introduccién relativamente
acabada de la Geografia Latinoamericana.

problemdtica especifica con criterio propio; en segundo lugar, desarrollar un sentido critico
frente a las teorias, las lecturas y los contenidos provistos por la Catedra; vy, finalmente,
entrenarse aplicando técnicas e instrumentos en casos de estudio.

Propdsitos de |a Ensefianza.

Al finalizar el desarrollo de esta unidad curricular los estudiantes que hayan sido promovidos
estardn en condiciones de:

*  ldentificar en el hombre el finy el origen de las construcciones tedricas que se estudian
en funcién de obtener una sociedad mejor calidad de vida.

. Introducir a los alumnos en el conocimiento sistematico de las variables fisicas,
biolégicas y humanas, de América,

*  Conocer los factores que llevaron a la actual situacién latinoamericana.

. Identificar |los recursos, riesgos Y condicionantes naturales del territorio
latinoamericano.

*  Entender los procesos de poblamiento y Ocupacién del espacio latinoamericano.

*  Comprender |3 importancia de los sistemas productivos dentro del contexto
latinoamericano.

b
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*  Determinar Ia incidencia de |os medios de transportes y las comunicaciones en los
sistemas productivos.

*  Comprender que |a conservacién del medio ambiente es una responsabilidad de |3
humanidad, Y U mayor o menor acierto revierte sobre |as Caracteristicas de |3 vida, en
Cuanto a riesgos, bienestar Y satisfaccién de las necesidades basicas.

profesional.

*  Observar, describir, explicare interpretar esa realidad territorial en el marco de| espacio
regional de| MERCOSUR Y, también, a nivel mundial.

*  Incorporarel vocabulario especifico para aplicarlo correctamente y de ese modo ampliar
Y mejorar la expresién oral y escrita del contenido geogrifico,

Desde el punto de vista de los contenidos, se pretende brindar conocimientos sobre las

diferentes configuraciones territoriales de Ameérica Latina, 3 partir de Ia comprension de los

procesos geogrificos que les dieron origen, abordados en distintas escalas y desde diferentes
Perspectivas.

Ejes de Contenidos,

* |- Articulacién de América Latina con el mundo. Grandes unidades fisiograficas Y sus
principales Caracteristicas. Recursos Naturales. La Accién Antrépica sobre el medio
* - La formacién de un espacio dependiente. E| Proceso de ocupacion Y poblamiento. Fl
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Espacios rurales desequilibrados. Las reformas agrarias. La Modernizacion Agraria. La
megamineria y los hidrocarburos. Una industrializacidn acelerada. La red y la estructura
urbana. Medios de comunicacién. Comercio exterior. Procesos de integracion regional.
La globalizacién y sus efectos en la regién. Indicadores Socioecondmicos.

» lll: Estudio y analisis comparativo de las regiones geogréficas a escala continental y
Nacional. Unidad y diversidad del subcontinente: homogeneidades y heterogeneidades;
continuidades y rupturas. Los Estados y su organizacion regional. Tendencias y
escenarios para América Latina.

Orientaciones Metodolégicas.

Segun Henry Jenkins: “Vivimos en un Big Bang tecnoldgico” en el que las tecnologias moldean
y reconfiguran el sistema medidtico y cultural de la era digital. Estéd cambiando la forma en
que procesamos la informacién que nos rodea y como nos rodeamos con los medios de
comunicacién. Las nuevas Tecnologias abrieron las puertas a una cultura participativa en la
que se puede socializar, jugar, compartir una pasién o conocimientos en el marco de una
inteligencia colectiva.

Los nuevos medios chocan con los viejos, pero sin eliminarlos; se reinterpretan mutuamente
y coexisten. Por eso, la escuela debe estar conectada con el mundo actual, la nueva escuela
debe reflejar la cultura que la rodea.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se estimulara el coloquio y también se invitara a los
alumnos a exponer ciertos temas del programa. Mediante la induccién se procurara lograr
que los alumnos deduzcan los Grandes temas de la Geografia Latinoamericana. En lo posible
se tratard de evitar la clase magistral, reemplazéndola por la clase participativa. En forma
deliberada se introducirdn dudas con la finalidad de fomentar la discusién. Se procurard la
aplicacién de los temas tedricos a problematicas concretas, se alentaréd la generacion de

nuevos conocimientos a partir del planteo de problemas de raices econémicas y la busqueda
de posibles soluciones.

Los actuales estudiantes son consumidores culturales activos y toman la informacién de
diferentes fuentes, por lo que se tratara de acompafiarlos en la tarea de juntar las piezas para
que logren una visién del mundo mds rica y més policroma. El aprender haciendo y la clase

activa serdn metas permanentes y la credibilidad de las fuentes serd uno de los desafios a
afrontar en esta tarea.
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Con respecto a la realidad local, regional y nacional siempre serd tenida en cuenta y sera
confrontada con la realidad internacional, en particular con la latinoamericana y de manera
especial con la de los paises que conforman el cono sur de América del Sur.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

Bovet, P., Rekacewicz, P., Sinai, A. y Vidal, D. (2008). El Atlas del Medio Ambiente:
Amenazas y Soluciones Capital Intelectual. Le Monde Diplomatique. Buenos Aires. .
Ediciones Cono Sur.

Brailovsky, A. E. (2006). Historia ecoldgica de Iberoamérica: de los Mayas al Quijote
Capital Intelectual. Le Monde Diplomatique. Buenos Aires. Ediciones Kaicron.

Bruniard, E. D. (1986). Singularidades climdticas de América del Sur. Buenos Aires.
Promec.

Bruniard, E. D. (1999). Geografia de los climas y de las formaciones vegetales. Editorial
Universitaria de la Universidad Nacional del Nordeste.

Bruniard, E. D. (2002). Los regimenes hidricos de las formaciones vegetales. Aportes para
un modelo fitoclimatico mundial. Editorial Universitaria de la Universidad Nacional del
Nordeste.

Méndez R., Molinero F. (1994). Espacios y Sociedades. Barcelona (Espafia). Ed. Ariel S.A.
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Geografia del NEA.

Formato: Materia.

Régimen de Cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién en el plan de estudios: 42 afio

Carga Horaria: 4 horas catedra semanales, 64 hs. Cétedras. — 43 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Considerando de manera simplificada a las regiones como dreas de extensién cambiante,
resultantes de procesos de desarrollo geogréfico desigual; los enfoques de la cuestion
regional en la Argentina parten de la diferenciacién entre un drea "ntcleo" y el resto del
territorio nacional, agrupado bajo la denominacién de "economias regionales”, entendidas,
de acuerdo con Rofman (1995: 229), como el conjunto de espacios de insercidn periférica,
de menor nivel de desarrollo relativo y con un comportamiento histérico subordinado a las
politicas y procesos dominantes asentados en el "centro" del pais (Valenzuela 2006)

La nocion territorial del Nordeste surge con el Decreto N2 1907/67, cuando se establece a la
"Regidn del Nordeste Argentino" (NEA) en el marco de la ley 16.964/66, con la finalidad era
"planificar el desarrollo integral y arménico del pais", (Bruniard, 1990:15). Desde entonces es
entendido como un conjunto de provincias contiguas y constituye una realidad compleja.
(Valenzuela 2006)

Como sefiala Schweitzer (2004: 42-43): "No existe un Unico NEA histérico... Las actividades
econdmicas que se desarrollan en estos espacios tienen como tinica denominacién comn la
de ser economias regionales pero no existe un NEA econdmico..., las capitales de las cuatro
provincias que formalmente lo integran son polos de irradiacién de politicas de otros tantos
estados de una federacién, sin mas instancias de coordinacién regional que las referidas
eventualmente a la necesidad de hacer frente a decisiones tomadas desde afuera, desde
Buenos Aires, capital nacional a la que le cedieron parte de sus soberanias".

Milton Santos asume un método de andlisis geografico que considera al espacio como un
sistema de sistemas o como un sistema de estructuras y nos plantea un esquema de
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aproximacién a la dimensién temporal (histérica) y a los sistemas espaciales periféricos,
como las "economias regionales" (Rofman 1995) La nocién de espacio es asi inseparable de
la idea del sistema temporal y cada sistema temporal coincide con un periodo histérico y en
que la concepcién del espacio es vista como una construccién social.

“E| espacio asi formado extrae su especificidad justamente de un cierto tipo de combinacién.
Su propia continuidad es una consecuencia de la dependencia de cada combinacion respecto
a las precedentes” (Santos, 1971y 1978).

Si” la historia se ha vuelto espacial” o bien como Foucault (1986, p. 22) ha sugerido, “la época
presente quizas serd, por encima de todo, la época del espacio” el NEA es asi inseparable de
la idea de sistema temporal. En cada momento de la historia local, regional, nacional o
mundial, la accién de las diversas variables dependeréd de las condiciones del sistema
temporal correspondiente. (Zarrilli 2007).

El NEA es un espacio producido, dindmico, como una intrinsecamente compleja expresion de
las relaciones sociales que se expresa “en” el espacio, y la produccién del mismo es cada vez
més el medio/recurso a través del cual la diferencia social se construye y se reconstruye.
(Zarrilli 2007)

Se proporcionard a los estudiantes conocimientos sélidos de las realidades geogréficas, lo
que posibilitar a los jévenes interpretar las interrelaciones entre los diversos procesos, asi
como entre las distintas escalas territoriales, identificando potencialidades de desarrollo de
un territorio, valorizando el capital natural, entre otros temas. Asimismo, se encausara las
practicas educativas hacia una educacién de la Geografia en forma analitica y reflexiva de las
dinamicas e impactos que operan en el espacio geografico.

Desde el punto de vista de la formacion, la ubicacién de la materia en el plan de estudios, es
propicia para ofrecer al estudiante herramientas metodoldgicas y técnicas aplicables al
desarrollo de pequefias investigaciones que le permitan, en primer lugar, analizar una
problemética especifica con criterio propio; en segundo lugar, desarrollar un sentido critico
frente a las teorias, las lecturas y los contenidos provistos por la Cétedra; y, finalmente,
entrenarse aplicando técnicas e instrumentos en casos de estudio.

Propésitos de la Ensefianza.

Al finalizar el desarrollo de esta unidad curricular los estudiantes que hayan sido promovidos
estaran en condiciones de:
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Identificar en el hombre el fin y el origen de las construcciones tedricas que se estudian
en funcién de obtener una sociedad mejor calidad de vida.

Introducir a los alumnos en el conocimiento sistemdtico de las variables fisicas,
biolégicas y humanas, del NEA.

Conocer los factores que llevaron a la actual situacién del NEA.
Identificar los recursos, riesgos y condicionantes naturales del territorio del NEA.

Analizar la evolucién y dindmica geogréfica del espacio del NEA generadas a partir de
interrelaciones ambientales, politicas, econémicas y demograficas, en el marco del
contexto regional, nacional y mundial.

Entender los procesos de poblamiento y ocupacién del espacio del NEA.

Comprender la importancia de los sistemas productivos dentro del contexto del NEA.

Determinar la incidencia de los medios de transportes y las comunicaciones en los
sistemas productivos.

Proporcionar los fundamentos necesarios para interpretar la organizacion del espacio
del NEA.

Comprender el lugar que ocupan las provincias del NEA en el escenario regional,
nacional e internacional.

Entender los factores geograficos que condicionan el desarrollo del NEA.

Analizar el sistema geogréfico latinoamericano estableciendo la mayor cantidad de
nexos posibles entre el espacio natural y el medio humanizado, analizando sus mdiltiples
causas y consecuencias.

Comprender que la conservacién del medio ambiente es una responsabilidad de la
humanidad, y su mayor o menor acierto revierte sobre las caracteristicas de la vida, en
cuanto a riesgos, bienestar y satisfaccién de las necesidades basicas.

Analizar las transformaciones de caracter global que se producen en las sociedades del
NEA y las nuevas formas de organizacién espacial que resulten de ese proceso.

Lograr habilidades que le permitan incorporar la dimensién territorial en su futura tarea
profesional.

Observar, describir, explicar e interpretar la realidad territorial del NEA en el marco del
espacio regional, nacional e internacional, especialmente en el ambito del Mercosur.
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= Incorporar el vocabulario especifico para aplicarlo correctamente y de ese modo ampliar
y mejorar la expresién oral y escrita del contenido geogréfico.

. Indagar, incorporar y discutir sobre probleméticas geogréficas contemporéaneas propias
del NEA, vista como un espacio en donde se generan y conviven tensiones, conflictos,
reivindicaciones y oportunidades

Desde el punto de vista de los contenidos, se pretende brindar conocimientos sobre las

diferentes configuraciones territoriales del NEA, a partir de la comprensién de los procesos

que les dieron origen, abordados en distintas escalas y desde diferentes perspectivas.

Ejes de Contenidos.
- Lasituacién de corrientes, el nea y sus problemas geograficos.
«  Ladiversidad fisiogréfica. Los paisajes del nordeste y su aptitud.

»  El proceso de ocupacién del espacio y la divisién de la tierra. El legado geogréfico del
proceso de poblamiento y valorizacién de la tierra.

«  Los ciclos econémicos y los resultados geograficos.
»  La organizacion del territorio.
Orientaciones Metodoldgicas.

Segun Henry Jenkins: “Vivimos en un Big Bang tecnoldgico” en el que las tecnologias moldean
y reconfiguran el sistema mediatico y cultural de la era digital. Estd cambiando la forma en
que procesamos la informacién que nos rodea y cdmo nos rodeamos con los medios de
comunicacién. Las nuevas Tecnologias abrieron las puertas a una cultura participativa en la

que se puede socializar, jugar, compartir una pasién o conocimientos en el marco de una
inteligencia colectiva.

Los nuevos medios chocan con los viejos, pero sin eliminarlos; se reinterpretan mutuamente
y coexisten. Por eso, la escuela debe estar conectada con el mundo actual, la nueva escuela
debe reflejar la cultura que la rodea.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se estimularé el cologuio y también se invitard a los
alumnos a exponer ciertos temas del programa. Mediante la induccidn se procuraré lograr
que los alumnos deduzcan los Grandes temas de la Geografia del NEA. En lo posible se tratara
de evitar la clase magistral, reemplazéndola por la clase participativa. En forma deliberada se
introducirdn dudas con la finalidad de fomentar la discusién. Se procurara la aplicacién de los
temas tedricos a problematicas concretas, se alentard la generacién de nuevos
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conocimientos a partir del planteo de problemas de raices econémicas y la bisqueda de
posibles soluciones.

Los actuales estudiantes son consumidores culturales activos y toman la informacién de
diferentes fuentes, por lo que se tratara de acompafiarlos en la tarea de juntar las piezas para
que logren una visién del mundo mas rica y mas policroma. El aprender haciendo y la clase
activa serdn metas permanentes y la credibilidad de las fuentes sera uno de los desafios a
afrontar en esta tarea.

Con respecto a la realidad local, regional y nacional siempre sera tenida en cuenta y sera
confrontada con la realidad regional, nacional e internacional, en particular con la
latinoamericana y de manera especial con la de los paises que conforman el Mercosur.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

. Bolsi, Alfredo. (1983). Apuntes para la Geografia del NEA (un ejemplo de regresién
regional): En Cuadernos de Geohistoria Regional. IIGHI. N2 9. Resistencia.

«  Bolsi, A y Otros. (1982). Realidad y politica migratoria en el NEA. En Cuadernos de
Geohistoria Regional. lIGHI. N2 7. Resistencia.

- Bolsi, Alfredo y Otros. Red urbana y desarrollo regional. En Testimonios. Volumen de
homenaje al XXI aniversario de la facultad de Humanidades. UNNE.

. Bruniard, Enrique. (1966). Bases fisiograficas para una divisién de la provincia de
Corrientes. En Revista Nordeste, Ed. Facultad de Humanidades N¢ 8. Resistencia.

»  Bruniard, Enrique. (1990). El nordeste como regién. En Cuadernos de Geohistoria
Regional. IIGHI. N2 22. Resistencia.

«  Bruniard, Enrique. (1987). Geografia del Nordeste Argentino. Buenos aires, SENOC,

«  Bruniard, Enrique y Otros. (1969). El carécter regional y la regionalizacién del nordeste
argentino. En Revista Nordeste, Ed. Facultad de humanidades N2 11-13. Resistencia.

- Bruniard, Enrique y Otros. (1976). Rasgos geogréficos de las provincias del Nordeste
argentino. En Revista de Estudios Regionales. CERNEA-CONICET. Vol. |, N2 1. Corrientes.
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Seminario de Geografia.

Formato: Seminario.

Régimen de Cursado: Cuatrimestral.

Ubicacién en el plan de estudios: 42 afio 2 cuatrimestre

Carga Horaria: 5 horas citedra semanales, 80hs. Cétedras. — 53 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Esta propuesta apunta a la profundizacion de diferentes técnicas y métodos de la
Metodologia de la Investigacién Geogréfica. El alumno podra, desde un Marco Conceptual
Teérico, optar por los grandes temas y/o problemas de investigacion contemporaneos
vinculados a la ensefianza, a la ciencia geogréfica o a la realidad escolar.

Propésitos de la Ensefianza.

Acercar a los alumnos a la realidad socio-espacial de la Provincia, teniendo en cuenta las
dimensiones muiltiples a ser trabajadas desde dicho ambito.

Vincular a partir de esta unidad curricular a los alumnos de la Institucién con la comunidad
y los problemas sociales de la misma y asi contribuir en forma “académica” y mediante las
metodologias cualitativas y cuantitativas en forma institucionalizada hacia posibles
soluciones sobre situaciones concretas.

Aplicar técnicas y métodos para efectivizar la interrelacién de los conceptos y procedimientos
aportados afios anteriores.

Ejes de Contenidos.

El seminario es una estrategia para el aprendizaje activo, donde los alumnos deben buscar
por sus propios medios, la informacién en un clima de reciproca colaboracién. El estudiante
indaga, compara, extrae conclusiones, se los introduce en el “saber hacer”. La funcién del
profesor es principalmente de coordinador. Por esta razén cada afio se deberd definir una
temética que podra estar vinculada con lo didactico-pedagégico, con lo disciplinar o con

[4
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alguna problemdtica de la region o de la provincia. La misma se analizara aplicando la
estrategia de un seminario.

Orientaciones Metodolégicas.

Sera de suma importancia la aplicacién constante de estrategias variadas que tiendan a la
construccién de saberes disciplinares y a la resignificacién de los ya adquiridos, valorando el
aporte de todas las técnicas y procedimientos adquiridos en la carrera.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

Briones, Guillermo. (2011). Métodos y técnicas de investigacién para las Ciencias
Sociales. Editorial Trillas. México.

Estenanez, José. (1990). Tendencias y problemética actual de la Geografia. Ed. Cincel.
Madrid.

Kornblit, Ana L. (Coord.). (2007). Metodologfas cualitativas en ciencias Sociales.
Modelos y procedimientos de andlisis. Editorial Biblios. 2da. Edic.

Marradi, Alberto y Otros. (2010). Metodologia de las Ciencias Sociales. Edicién
Revisada. CENGAGE- Learning. Buenos Aires.

Ortega Valcarcel, José. (2000). Los horizontes de la Geografia. Editorial: Ariel
Geografia. Barcelona,

Yuni, José y Urbano, Claudio. (2006). Técnicas para investigar—Tomo. Editorial Brujas.

Yuni, José y Urbano, Claudio. (2006). Técnicas para investigar — Tomo Il. Editorial
Brujas.

Yuni, José y Urbano, Claudio. (2006). Técnicas para investigar — Tomo lil. Editorial
Brujas.
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Educacién Ambiental.

Formato: Taller.

Régimen de Cursado: Cuatrimestral.

Ubicacidn en el plan de estudios: 42 afio

Carga Horaria: 4 horas catedra semanales, 64 hs. Citedras. — 43 horas reloj.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR
La educacién ambiental es un proceso dinamico y participativo, que busca despertar en la
poblacién una conciencia que le permita identificarse con la problemdtica Ambiental tanto a
nivel general (mundial), como a nivel especifico (medio donde vive); busca identificar las
relaciones de interaccién e independencia que se dan entre el entorno y el hombre, asi como
también se preocupa por promover una relacién arménica entre el medio natural y las
actividades antropogénicas a través del desarrollo sostenible, todo esto con el fin de
garantizar el sostenimiento y calidad de las generaciones actuales y futuras.
La educacién ambiental, ademas de generar una conciencia y soluciones pertinentes a los
problemas ambientales actuales causados por actividades antropogénicas y los efectos de la
relacién entre el hombre y el medio ambiente, es un mecanismo pedagdgico que ademas
infunde la interaccion que existe dentro de los ecosistemas. Los procesos y factores fisicos,
quimicos asi mismo bioldgicos, como estos reaccionan, se relacionan e intervienen entre si
dentro del medio ambiente, es otro de los tépicos que difunde la Educacién Ambiental (EA),
todo esto con el fin de entender nuestro entorno y formar una cultura conservacionista
donde el hombre aplique en todos sus procesos productivos, técnicas limpias (dandole
solucidn a los problemas ambientales), permitiendo de esta forma el desarrollo sostenible.
Incorporar esta materia a nuestra carrera, significa ampliar el campo de estudio de nuestra
ciencia hacia ambitos relativamente nuevos que permitan al alumno del profesorado
aprender a crear consciencia del cuidado del medio ambiente, y cudles serdn las
consecuencias actuales y proximas de continuar con las practicas habituales y que ellos se
conviertan en agentes multiplicadores en las aulas en los afios de sus practicas docentes.
Propésitos de la Ensefianza.
«  |dentificar problemas ambientales a diferentes escalas (mundiales, continentales,
regionales y locales) sefialando causas y consecuencias de los mismos.
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*  Desarrollar politicas de EA que posibiliten transitar hacia la construcciéon de una
sociedad sustentable con justicia social, respeto a la diversidad cultural y biolégica en el
marco de una activa participacién ciudadana.

= Promover la construccidn de saberes ambientales en Ia comunidad que posibiliten
gestionar el territorio Y participar en la toma de decisiones.

*  Identificar organismos abocados a la tarea del cuidado del Medio Ambiente.

Ejes de Contenidos.

*  Historia de la educacién ambiental,

= Declaraciones y documentos referidos a la Educacién Ambiental.

*  Conceptos de Educacién Ambiental.

" Problemas Ambientales a diferentes escalas, Causas. Consecuencias Yy posibles
soluciones,

*  Actividades y Experiencias de campo.

Orientaciones Metodolégicas.

Se propone |a utilizacién de distintas metodologias, complementando los estudios

Cuantitativos con los cualitativos, la observacién con la experimentacion, la intervencién

directa en el ambiente y la reflexign. A través de la sistematizacién de informacién y del

establecimiento de las relaciones entre los Procesos de diferente indole en el territorio se
buscar la participacién en Ia discusién, el debate, la confrontacién critica y cientifica.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

*  Brailovsky, Antonio Elio. (2009). Historia ecoldgica de Iberoamérica, Tomo | y I,
Ediciones Le Monde diplomatique- Capital Intelectual - Ediciones Kaicron. Bs. As.

*  Cicerone, Daniel y Otros. (2007). Contaminacién y medio ambiente. Coleccién ciencia
Joven. EUDEBA. Universidad de Buenos aires. Bs, As.

*  Mogensen, Finn; y Otros (2009). Educacién para el desarrollo sostenible. Tendencias,
divergencias Yy criterios de calidad. Monografias de Educacién Ambiental. N2 12.
Barcelona.

*  Molina Y Vedia, Delfina. (2009). Educacién, medioambiente y desarrollo sostenible: La
construccién de sujetos democraticos en clave local. Coleccién Sujetos, Politicas y
Educacién. Prometeo Libros. Bs. As.

*  Veldzquez de Castro, Federico (2008). ¢Es posible Ia sostenibilidad? Reflexiones sobre el
medio ambiente., Editorial Popular, Madrid.

Sigue Hoja 152///...

o

NG



|IES COPIA|

s t T JUN 2024

-Hoja 152-
(expediente N° 330-15-12-581 7/23)

sl

Campo de la Practica Profesional.

Las unidades curriculares de este campo de formacién estan orientadas al aprendizaje de las
capacidades para la actuacién docente en las instituciones educativas Y en las aulas, a través

participan los profesores, el grupo de estudiantes y los docentes orientadores.
Las unidades curriculares que lo integran son:

Campo de la Practica Profesional.

e e ]

Practica *  Método y Técnicas de recoleccién
Docente 1 *  Instituciones Educativas

Programacién de |a ensefianza
Practica "
Docente I

Curriculum

*  Organizaciones Escolares

Practica *  Coordinacidn de grupos de Aprendizaje

Docente Il - Evaluacién de los Aprendizajes

Residencia
Pedagdégica

Acercamiento a la Préctica Efectiva
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Las Practicas y Residencias pedagdgicas requieren de un proyecto de trabajo interinstitucional
que involucre tanto a las escuelas Y organismos sociales como al Instituto Superior. Se trata de

sustancialmente |a Propuesta desde la que se ha pensado la Practica y Residencia.

Las redes entre Institutos Superiores y Escuelas implican -en primer lugar- la participacién activa
de los docentes de las escuelas, en un proyecto compartido, que involucra al tramo de la
formacién en el cual los futuros docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes, El
ejercicio de este ro| requiere, asimismo -en segundo lugar-, que tanto los docentes orientadores
de las escuelas como los docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas Y Residencia”

instancias de articulacién, ademds, los directivos de las escuelas y del Instituto Superior,
responsables institucionales por la gestién del desarrollo del curriculo.
En tercer lugar, el docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente

la de favorecer el aprendizaje del rol, acompafiar las reflexiones, brindar criterios de seleccién,
Organizacién y secuenciacién de contenidos y propuestas didécticas, disefiar junto con los
alumnos del Instituto Nuevas experiencias, sistematizar criterios para analizar |a propia préctica.
Se requiere desde este tampo recuperar |a ensefianza, eludiendo la vision de que esta
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por medio de diferentes instrumentos.

Se creardn condiciones de aprendizaje que permitan al alumno, futuro docente, ponerse en
situacién de investigador reflexivo, critico Y participante de su propia préctica docente.

A través de esta experiencia S& propone que los alumnos puedan resignificar esquemas tedricos
implicitos, saberes y valores internalizados durante su historia escolar y revisar discursos y
précticas escolares Propias y ajenas, como punto de partida para desarrollar competencias
profesionales que le permitan observar la multiplicidad de dimensiones y la complejidad en que
se lleva a cabo la practica profesional docente.

Propésitos de la Ensefianza,

*  Brindar conocimientos acerca de multiples perspectivas que permitan visualizar los cambios
epistemoldgicos en las practicas dulicas.

*  Promover la reflexion de las précticas dulicas a partir experiencias particulares,

*  Favorecer la utilizacién de la observacién como una herramienta para reflexionar y analizar
situaciones de las practicas docentes.

*  Promover el desarrollo de experiencias y resoluciones practicas para la programacion de la
ensefianza,

*  Propiciar la conformacion de espacios de andlisis grupales y la apropiacién de estrategias de
trabajo grupal.

*  Proponer el anilisis, disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento v
evaluacién de las distintas instancias de aprendizaje,

Se tomarén en consideracién las pautas establecidas en el Reglamento del Campo de Ia Practica

Profesional de los Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados de distintos Niveles del

Sistema Educativo (Resolucién N°®1977/14) para organizar y evaluar las distintas unidades

curriculares de este campo de formacién.
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Préctica Docente |I.

Formato: Préctica Docente

Régimen de Cursado: Anual.

Ubicaci6n en el plan de estudios: 12 afio

Carga Horaria: 5 horas catedra semanales.160 hs. Catedras. - 107 horas reloj.
IFD 3 hs semanales
Escuelas Asociadas 2 hs semanales

En el primer afio del trayecto de la prictica se Proponen iniciar a los futuros docentes en el
reconocimiento del futuro campo de desempefio profesional, brinddndoles elementos
basicos para abordar el contexto escolar a partir de una actitud de investigacién y de andlisis
Y reconocimiento institucional,

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS,

1- Método y Técnicas de recoleccién y anélisis de Ia informacién.
La investigacién en la préctica educativa, Abordaje del proceso, proyecto y disefio de la
investigacién en educacién, desde el enfoque cualitativo, Y su relacién con la practica
educativa. Las dimensiones del proceso de investigacién y la significatividad de las estrategias
metodolégicas y el anilisis de |a informacién.

2- Instituciones Educativas.

Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccién de la informacién a través de
distintos instrumentos en el marco de la investigacién cualitativa, favoreciendo la implicacion
del futuro docente €N un proceso espiralado Y ascendente, partiendo del contexto

conocimiento que se dictan simulténeamente, de modo tal que permita al futuro docente un
proceso de teorizacién y reflexién de la accidn,
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Practica Il.

Formato: Pricticas Docentes

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el plan de estudios: 2° afio

Carga Horaria: 7 horas citedra semanales. 224 hs. Citedras. — 149 horas reloj.
IFD 4 hs semanales

Escuelas Asociadas 3 hs semanales

Préctica Il posibilita el siguiente nivel de abordaje del contexto escolar, continuando la espiral
ascendente en el abordaje de la realidad de la préctica educativa y escolar, permitiendo una
mirada amplia e innovadora en los futuros docentes, iniciando su entrada en actividades
propias de la profesion.
EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

1- Programacién de la Ensefianza
Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacién de la ensefianza y
organizacion de las actividades del aula, en las escuelas asociadas y / 0 en el dmbito del
Instituto.
Estudio de casos particulares, micro ensefianza o simulaciones.
Observacién participante en las aulas y colaboracién en actividades docentes en el aula.
Programacién de la ensefianza Y Gestion de la clase.

2- Curriculum y Organizacién Escolar.
Puesta en préctica de diferentes dispositivos que permitan abordar el campo del curriculum,
en sus diferentes niveles de concrecién y la préctica docente y escolar, como asi también el
analisis de los procesos y documentacién que organizan dichas practicas.
Ley de Educacién Nacional. Lineamientos curriculares. Curriculo Y organizadores escolares.
Documentacién escolar. La institucién escolar como espacio fisico.
Acciones que permitan instancias de reflexién en los futuros docentes, respecto de la
importancia de la documentacién en la practica docente y como reguladora de la misma.

/" Sigue Hoja 157//...




] 27 JUN 204

-Hoja 157-
(expediente N° 330-15-12-58 17/23)

- 319

wllf

Practica IlI.

Formato: Pricticas Docentes

Régimen de Cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 3%afio

Carga Horaria: 8 horas citedra semanales. 256 hs. Citedras. — 171 horas reloj.
IFD 3 hs semanales
Escuelas Asociadas 5 hs semanales

En este nivel el futuro docente ¥a va estructurando ciertas representaciones de la tarea
docente, organizadas en los niveles anteriores. Esto posibilitard que, acompafiado de los
docentes del Instituto y de las escuelas de destino, contintie en su proceso de puesta en
practica del rol de manera secuencial y sistemdtica.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

1- Coordinacién de Grupos de Aprendizaje.
Andlisis y disefio de estrategias de ensefianza, modalidades e instrumentos de seguimiento
y evaluacién de los aprendizajes. Reflexién acerca de |a significatividad de la dimensién de lo
grupal en la clase y su importancia en el desarrollo de las acciones. Coordinacién de grupos
de aprendizaje por parte del futuro docente, y su posterior proceso de reflexién acerca de Ia
accién. Acciones a llevarse a cabo en el Instituto.
Abordaje integral de las modalidades: La ensefianza de |a Geografia en el marco de las
diferentes Modalidades.
Abordaje de Normativas Vigentes. LEY 26.206/06. Resolucién lurisdiccional 2220/2012-
NIVEL SECUNDARIO (MARCO REGULATORIO DE LA MODALIDAD EDUCACION DOMICILIARIA
Y HOSPITALARIA).
EDUCACION RURAL - LEY N°6475 ART. 80; 81 y 82. Modalidad destinada a garantizar el
cumplimiento de la escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y
particularidades de los habitantes de zonas rurales. Implementar modelos de organizacion
escolar adecuados a cada contexto tales como, grupos multiedad, plurigrados.
EDUCACION ESPECIAL- Nivel Secundario: Res. N 6874/21 — Res. N2 1940/19. Protocolo de
ingreso: Res. N2 2513/19,
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2- Evaluacién de Aprendizaje.

Programacién y desarrollo de clases especificas por parte del futuro docente en las aulas de
las escuelas, con guia activa del profesor de practicas y el “docente orientador”.

Andlisis y disefio de estrategias y modalidades de trabajo grupal en el aula. Planificacién de
précticas de ensefianza donde se prevea la evaluacién de aprendizajes. Disefio de estrategias
de evaluacidn: instrumento, herramientas, modalidad, criterios, secuenciacién Y propuesta
de andlisis posterior a la evaluacién en forma conjunta con los destinatarios. Previsién de los
marcos didéctico - pedagégico Y normativo vigente en la provincia.
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Residencia Pedagégica.

Formato: Practicas Docentes

Régimen de Cursado: Anual.

Ubicacién en el plan de estudios: 42 afio

Carga Horaria: 10 horas catedra semanales. 320 hs. Cétedras. — 213 horas reloj.
IFD 3 hs semanales
Escuelas Asociadas 7 horas semanales

En esta instancia de formacién es preciso brindar una formacién Didéctico-pedagdgica sélida
a los futuros egresados promoviendo la profesionalizacién del trabajo docente en la escuela
secundaria y revalorizando la formacién pedagdgica como factor estratégico.

Ampliar el campo de Ia experiencia a través de Ia produccién de nuevos saberes que les
permitan disefiar estrategias significativas de trabajo.

Este es un trabajo que se lograré con el aporte de los contenidos de las otras unidades
curriculares que forman parte del presente disefio. Se aspira a ligar la practica docente que

EJE ORIENTADOR DEL CONTENIDO:
1- Acercamiento ala préctica docente efectiva:

Se apunta a ofrecer un espacio para el desarrollo de las capacidades docentes requeridas
para una ensefianza eficaz y la reflexién sobre las pricticas, tendientes a lograr mas y mejores
aprendizajes.

Este acercamiento efectivo a Ia practica docente se centra en la reflexién del estudiante
sobre su futura tarea docente desarrollando competencias acordes a los nuevos
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Objetivos
Que el estudiante pueda:
® Comprender el contexto del Nivel Secundario en el que se lleva a cabo la tarea
educativa, conocer las caracteristicas de los estudiantes Yy adaptar la ensefianza a ello
para el logro de los aprendizajes.
® Disefiar un programa de ensefianza eficaz e innovador de su disciplina, planificar los
procesos de ensefianza con una variedad de estrategias acordes a los objetivos
establecidos, utilizar las TIC para potenciar su ensefianza y disefiar instrumentos de
evaluacién.
® Observar y analizar situaciones de ensefianza en contextos heterogéneos, reconociendo
la diversidad en el aula Y la necesidad de proponer acciones y estrategias que la tengaen
cuenta.
¢ Reflexionar sobre su propio desempefio como docente y el de sus colegas.
® Observar situaciones de ensefianza y aprendizaje identificando diferentes variables y
dimensiones.
® Pensar la planificacién del proceso de ensefianza en articulacién con los disefios
curriculares jurisdiccionales y las caracteristicas del colectivo de estudiantes.

Orientaciones Metodolégicas.

El trabajo en el marco de Ia Residencia se orienta a Ia produccién de instrumentacién para la
accion profesional que promuevan resoluciones posibles de las practicas, constituyéndose de
este modo en espacios de gran valor académico en la formacién docente.

La propuesta formativa debe desarrollar las capacidades que involucran desempefios practicos y
diversos, porque las précticas no se reducen a un saber hacer, sino que se constituyen como un
hacer creativo y reflexivo donde se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles dando
inicio a la bisqueda de otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar
los desafios de la produccién.

Habilitando espacios de intercambio, presentacién y debate de experiencias referidas a la
produccién de conocimiento sistematizado, de su inclusién en el sistema y de regulaciones
practicas en y con las escuelas asociadas.

Asimismo, las instancias de trabajo en los IFD ofrecerdn el espacio para la elaboracién de
proyectos concretos lo cual supone Ia ejercitacién en capacidades para elegir entre cursos de
acciones posibles y pertinentes para la situacién, habilidades para la seleccién de metodologias,
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Respecto de I3 organizacién horaria, es clave para la concrecién de Ia Propuesta curricular, por
lo tanto, es un tema central en la organizacién institucional, En dichas instancias se deberin

los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Prictica Profesional, ademas de
Cuestiones relacionadas con la implementacién especifica de acciones que promuevan g
continuidad®® (que refiere a la articulacién vertical), la secuencig?? ( que refiere al orden en que
se decide la ensefianza y el aprendizaje de Jos contenidos ensefiados) y, la integracién®? (que
refiere q Ig articulacién horizontal), Asimismo, el abordaje de: criterios (de ensefianza, de
evaluacién, de seguimiento y monitoreo), alcance de Jos contenidos (por un lado, considerando
la seleccién de I3 informacién Y la identificacién de ideas basicas que se considera necesario
abarcar; y por otro, los propésitos educativos que se pretenden), entre otras cuestiones,

En cuanto al ro| de coordinacién de las acciones a llevarse a caho a través de las unidades de|
campo de la Prictica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de las Pricticas y
Residencias segun corresponda.

o T

% Diag Barriga, A. Ensayos sobre 13 problemética curricular. Ed. Trillas México (1984)
* Diaz Barriga, Op. Cit.
% Dia Barriga, Op. Cit.
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Bibliografia de consulta para el Disefio curricular,
*  Achilli, E. (2001) Investigacién y Formacién Docente. Rosario: Laborde Editor.
. Boggino, N, Rosekrans, K. (2004) Investigacién —Accién: reflexién critica sobre la practica

*  Davini, M. (1995) La formacisn docente en cuestién, Politicas y pedagogias. Bs.As.:
Paidds, 1995,

con sus colegas”; vi|, “Desarrollo de Ia préictica: el didlogo reflexivo del alumno”; IX,
“Convertirse en facilitador: Ia facilitacién como aprendizaje reflexivo capacitante.”

= Day, Christopher(2005) “Formar Docentes. Cémo, cudndoyen qué condiciones aprende
el profesorado.” Madrid. Edit Nancea.

. Delvalle pe Rendo, A. (1996) Lg Residencia de docentes: ung alternativa de
profesionalizacidn, Proyecto D.A.R. Buenos Aires. Editorial Aique

©  Edelstein, G, y Coria, A. (1999) “Imdgenes e Imaginacién, Iniciacién a la Docencia”
Editorial Kapeluz, Capitulo 1 La practica de la ensefianza en |3 formacién de los docentes
Y Capitulo 2 Los sujetos de las practicas

*  Edelstein, G 2004 Ponencia “Pricticas Y Residencias. Memoria, Experiencias,
Horizontes...” En | lornadas Nacionales. Practicas y Residencias en Ia formacion de
Docentes. Argentina. Editorial Brujas.

*  Edelstein, G. (1995) Imdgenes e Imaginacién. Iniciacién a la Docencia. Buenos Aires.

Editorial Kapeluz.

Elliot, Jhon (1999) “La relacién entre comprender y desarrollar el Pensamiento de los

docentes” en AAVV Desarrollo profesional del docente. Politica, Investigacién y préctica.

Madrid, Edit Akal.
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*  Pérez Serrano, G. (2003) “Investigacién cualitativa. Métodos Yy técnicas “Fundacién
Universidad a distancia Hernandarias. Espafia. Capitulo 5 Técnicas de investigacién en
educacion social. Perspectiva etnogrifica.

*  Rivas, Flores, J, (2007) “vida, experiencia y educacidn: |a biografia como estrategia de
conocimiento”. En Sverdlick, |. La investigacién educativa. Una herramienta de
conocimiento y de accién. B, As.: Noveduc.

. Santos Guerra, M. A, (2001). Ensefiar o el oficio de aprender. Argentina: Homo Sapiens

" Sanjurjo, L. (2002) “La formacién practica de los docentes. Reflexign Y accion en el aula”.
Rosario. Santa Fe, Argentina. Editorial, Homo Sapiens.

*  Sanjurgo, L. (coord.) (2009) Los Dispositivos para |a Formacién en |as Practicas
Profesionales. Homo Sapiens Ediciones

*  Sepllveda, M. Rivas, J. (2003) “Voces para el cambio. Las biografias como estrategias de
desarrollo profesional. En Santos, M. Angel y Beltran, (editores). Conocimiento y
Esperanza. Malaga: Universidad de Malaga

¢« Schon (1987) La formacién de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de Ia

*  Schén, D. (2008) La Formacién de Profesionales Reflexivos. Temas de Educacién. Paidés.
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