®rovincia de Comientes Gtz

RESOLUCION N°

CORRIENTES, 19 7 N 9(04

El Expediente N° 330-15-12-5816/23, caratulado: “DIRECCION
DE NIVEL SUPERIOR - E/ANTEPROYECTO DE  APROBACION

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones, la Directora General de Nivel
Superior solicita el dictado de la norma legal de aprobacién, implementacién y
habilitacién del Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacién
Secundaria en Fisica.

Que a fojas 02/132, se adjunta proyecto del Disefio Curricular
antes mencionado.

Que a fojas 140, tomé intervencién la Directora de Titulos
dependiente de este ministerio.

Que a fojas 142 y vta., se agrega proyecto de resolucion,

Que a fojas 143/144, se agrega Dictamen N° 042 de fecha 12 de abri]
de 2024, emitido por la Asesoria Legal de la Direccién General de Nivel Superior.

Que a fojas 145/146, intervinieron la Directora General de Nivel
Superior y el Subsecretario de Gestién Educativa de este ministerio.

Que a fojas 148, tomé nueva intervencion la Directora General de
Nivel Superior.

Que resulta de aplicacién al caso las previsiones establecidas en la
Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley de Educacién Superior N° 24.521, la
Resolucion del Ministerio de Educacion de la Nacién N° 1.588/20 12, las Resoluciones del
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Consejo Federal de Educacién Nos. 24/2007, 188/2011 y 140/2011, los articulos 6° y 10
inciso b de la Ley de Ministerios N° 6.233 y el articulo 207 de la Constitucién Provincial,

Que a fojas 147 y vta., la Asesoria Legal Jurisdiccional emitié el
Dictamen N° 2.401 de fecha 24 de abril de 2024, aconsejando dictar el pertinente acto
administrativo.

Por ello,
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:
ARTICULO 1°: APROBAR el Disefio Curricular Jurisdiccional y el Plan de Estudios
correspondiente al Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica, el que como Anexo

I se incorpora y forma parte de la presente norma.

ARTICULO 2°: IMPLEMENTAR en la jurisdiccién la carrera mencionada en el
articulo precedente, a partir de la Cohorte 2025,

ARTICULO 3°: NOTIFICAR los términos de la presente norma a la Direccién General

de Nivel Superior, conforme a las previsiones establecidas en el articulo 126 de la Ley N°
3.460.

ARTICULO 4° LA presente resolucién es refrendada por la Secretaria General de
este ministerio.

ARTICULO 5°: REGISTRAR, comunicar y librar copias a quienes corresponda.

Sigue Hoja 3///...

LIC. PRAXEDES YTATI LUPEZ

MINISTERIO CAGION
RIENTES

Dra. Pabla V. Muzzachiod; GOB. DE LA PCIA. DE CORRIE

Secretaria General CERTIFICO:
Ministerio de Educacisn fOtOCOPi 3 e

Dra. CAROLINASS




—— , 1 .
i ey B
i = ]
.-r.f “’""-""'1 I A ’ar i
s o . o f ;" :\s, K " ,’ W [}
Ministerio de Educacitn gl B 2 |
Provincia dé Corri J

27 JUN 2024

-Hoja 3-
(expediente N° 330-15-12-581 6/23)

sl
ANEXO 1

+ 'Disefio Curricular
Jurisdiccional

Profesorado de Educacidn
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Autoridades

Gobernador

Dr. Gustavo Adolfo Valdés

Ministro de Educacién
Lic. Praxedes Ytati Lopez
Subsecretaria de Gestién Educativa
Dr. Julio Navias
Directora General de Nivel Superior

Lic. Graciela Yaya
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Equipo Técnico Jurisdiccional: Responsables de la Reformulacién del
Disefio Curricular para el Profesorado de Educacién Secundaria en Ifl'sic__ar

Coordinacién del Area Curricular
Prof. Graciela Fernandez

Coordinacién general de Ia adecuacién del Disefio Curricular Jurisdiccional
Prof. Miriam Liset Flores
Prof. Maricel del Carmen Escalante

Campo de la Formacién en las Practicas Profesionales
Prof. Patricia Ojeda
Prof. Martha del Rosario Marifio Rey

Campo de la Formacién Especifica
Prof. Dalila Marisol Acufia
Prof. Roque Barrios

Solicitud de Validez Nacional de Titulos
Tec. Laura Meana

Asesoria Legal de la Direccién de Nivel Superior
Dra. Bettina Noemi Lozina

Los diferentes campos de formacién han sido reformulados con los aportes de Equipos
Directivos, Coordinadores Y Docentes del Profesorado de Educacién Secundaria en
Fisica de los Institutos Superiores de Formacién Docente de la Provincia.
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LDiseﬁo Curricular Jurisdiccional
Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica

Denomlnacmn de la carrera
Profesorado de Educacién Secundaria. en Fisica

'[ltulo a Otorgar B
Profesor/a de Educacién Secundaria en Fisica

Durac:on de Ia carrera

4 (cuatro) afios
Carga horaria total del Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica, distribuidas por
campos de formacidn.

Total de unidades curriculares: 35 (treinta y cinco)

Campos de Formacién Horas cétedras Horas reloj Porcentajes

Formacién General 992 horas 661 horas 25%
-

Formacién Especifica 1984 horas 1323 horas 50%
e ST i R |

Préctica Docente 992 horas 661 horas 25%

Totales Horas 3968 2645 horas 100%
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Carga horaria de la carrera expresada en horgs cdtedra

Carga horaria
por afio académico

EE.[‘EQ?EL"EHEPELE?_@?&YEQEEEBF segun su régimen de cursada

Cantidad de UC por afio Cantidad UC por afio y por campo Cantidad l;i‘::::;:" régimen
e R N e

N | TS T
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Condiciones de Ingreso:
Para el ingreso a las carreras de Formacién Docente Inicial en la Provincia de Corrientes se
requieren las siguientes condiciones:
*  Poseer titulo de nivel secundario o su equivalente.
*  Ser mayores de 25 afios sin titulo secundario, articulo 7° de la Ley de Educacién Superior.
»  Concurrencia a cursos iniciales o propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo o
sistemas tutoriales sin caricter selectivo Y que no comprometan el ingreso directo a las
carreras de formacién docente, en concordancia con la Resolucién 72/08, anexo Il. La
duracién de este no excederd de un afio Y podré ser cursado Y aprobado durante el primer
afio de carrera, o también podra aprobar una Instancia de evaluacién en [a que el
estudiante acredite |os conocimientos, habilidades y/o competencias requeridas para el
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Federal de Educacién, acerca de las politicas y los planes de Formacién Docente Inicial; los
lineamientos para la organizacién Y administracién del sistema y los parametros de calidad
que orientan los disefios curriculares®.En este sentido se reformula el presente documento,
mediante un proceso de trabajo colaborativo Y participativo, con especialistas, con |os
directivos y docentes de los Profesorados de Educacién Secundaria en Fisica de la Provincia
de Corrientes Y atendiendo a |as normas vigentes que regulan la Formacign Docente Inicial
enelPaisyen |z Provincia:

® Leyde Educacién Nacional N ¢ 26.206.

® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N @ 24/07 y su Anexo | Lineamientos
Curriculares Nacionales parq jg Formacién Docente Inicial”

Resolucién del Consejo Federal de Educacién N230/07 y Anexos | “Hacia una
Institucionalidad de| Sistema de Formacién Docente en Argenting”, Anexo ||
“Lineamientos Nacionales parg Ig Formacién Docente Continua y e/ Desarrollo
Profesional”,

®  Resolucién del Consejo Federal de Educacién N °134/11 Que establece en su Articulo
5° “La evaluacién del disefio y desarrollo curricular de la Formacién Docente Inicial,
las condiciones institucionales, Y la evaluacién integral de los estudiantes.”

® Resolucién de| Consejo Federal de Educacién N ° 140/11 y su Anexo “Lineamientos
Federales parg e/ Planeamiento ¥ Organizacién Institucional de| Sistema Formador”,

® Resolucién de| Consejo Federal de Educacién N ® 188/12 “Plgn Nacional de Educacién
Obligatoria y Formacién Docente”

® Resolucién del Ministerio de Educacién de |a Nacién N ° 1588/12 y su Anexo ||
“Componentes bésicos exigidos para |a presentacién de los Disefios Curriculares en
las Solicitudes de Validez Nacional”

®  Resolucién Ministerial N ° 1455/14, Corrientes,

®*  Resolucién Ministerial N°®1977/14 “Reglamento de| Campo de la Prictica Profesional
Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos

'Ley de Educacién Nacional Ne 26,206 Art.74
Sigue Hoja 11///...
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Niveles y modalidades del Sistema Educativo de Corrientes”.
¢ leyde Educacidn Sexual Integral N ° 26.150, Res. CFE 340/18 y Res. CFE 419/22.
® LeyN °27.642 de Promocién de la Alimentacién Saludable.

® Ley Nacional N ® 27621, “Para la implementacién de la educacién ambiental integral
en la Republica Argentina”.

La Formacién Docente Inicial

La Formacién Docente Inicial es el proceso en el cual el/la futuro/a docente debe aprender
Su rol, su tarea, su funcién, su saber acerca de lo que debe ensefiar; en definitiva, debe
aprender a ensefiar, lo que conlleva aprender acerca de los sujetos a quiénes destinars su
acto de ensefianza, para lograr que dichos sujetos aprendan.

Es un proceso complejo y temporal que implica un trayecto de formacién en el cual
intervienen desde una Iégica compleja en su multiplicidad, concepciones, supuestos,
tradiciones, creencias, saberes que se comparten y ponen en juego en la dialéctica de los
sujetos que interactlan en dicha etapa inicial de la formacién docente, en contextos
histéricos- sociales- culturales- politicos dados.

Disefiar la propuesta curricular de Formacién Docente Inicial en el marco de la complejidad,
es un desafio que se actualiza permanentemente en los desarrollos curriculares Y en los
procesos de evaluacién, los cuales han sido tomados en consideracién en este documento.

“La estructurg, organizacion y dindmica curricular de lg Formacién Docente Inicial deben ser
periédicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnoldgicos™.

En este sentido, dentro del marco de actualizacién del Disefio Curricular, considerando la
idea de Formacién Docente Continua, entendida como un proceso permanente, que
acompafia todo el desarrollo de la vida profesional; y en virtud de que el disefio y su puesta
en marcha requieren en paralelo, estimar las necesidades de asistencia técnica y de
capacitacion para su eficaz desarrollo®; la jurisdiccién, propendiendo a generar un circuito de
retroalimentacién entre las instancias de formacién inicial y de desarrollo profesional
docente, ha utilizado como insumos de este documento curricular, los informes de

*Resolucién N° 24/07 1.3
? Resolucién CFE N 24/07 1.18
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experiencias y contenidos desarrollados en los Proyectos lurisdiccionales de Desarrollo
Profesional, los aportes de los Institutos Superiores consultados y las Recomendaciones
recibidas del Instituto Nacional de Formacién Docente, especificamente en lo relativo a la
presentacién de las unidades curriculares de todos los Campos ajustédndose al Anexo Il de la
Resolucién N ¢ 1588/12 del CFE.

En la Formacién Docente de la Provincia, se considera prioritaria la politica territorial
encarada en dicho sentido: a través de estrategias de formacién pedagdgica y didactica que
posibiliten al futuro docente, la construccién de herramientas conceptuales, practicas y
metodoldgicas para ensefiar, y promover aprendizajes situados y significativos en los sujetos
que habitan en contextos socioeconémicos mas desfavorecidos -referidos a su accesibilidad-
, ademds de los contextos urbanos y suburbanos. La finalidad es propiciar el desarrollo de las
capacidades sustantivas durante la etapa de formacién docente inicial, considerando la
atencion a la diversidad y la inclusién educativa®.

Por lo cual, este Documento Curricular es resultante de procesos de indagacién, andlisis,
integracion y elaboracién de propuestas, que han ido conformando un entramado curricular
significativo, ya que, por su naturaleza participativa, es valioso desde el punto de vista de la
mejora de la oferta que se propone, en relacién con la factibilidad de su desarrollo.

En este marco, se realizé en la Provincia la consulta sobre el desarrollo curricular de los
Profesorados.

En el caso del Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica se propuso obtener una vision
de conjunto del desarrollo curricular de la formacién de profesores a nivel jurisdiccional para
fortalecer los logros en la reformulacién de la carrera con nuevas propuestas actualizadas
para formacién docente, identificar aspectos que pueden ser objeto de mejora en el presente
Disefio Curricular, e informar a la sociedad sobre la formacién de docentes para el nivel
involucrado en dicha instancia de evaluacién.

Las dimensiones de andlisis estuvieron relacionadas con aspectos de caracter institucional -
organizacional que inciden en las practicas formativas; las Practicas Docentes relacionadas
con los logros y las cuestiones pendientes del proceso de implementacién del disefio
curricular en vigencia acerca de contenidos de ensefanza, campo de las practicas
profesionales, practicas de ensefianza de sus profesores y recursos institucionales.

“Ley de Educacién Nacional N° 26.206 Art. 11
Sigue Hoja 13///...
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El proceso de adecuacién del Disefio Curricular para el Profesorado de Educacién Secundaria
en Fisica se sustenta —fundamentalmente- en el andlisis, debate y aportes sistematizados.

Fundamentacién de la propuesta curricular

La presente propuesta curricular deviene de la experiencia acumulada en la jurisdiccidn, tal
como se describié precedentemente, en el marco de las acciones de acompafiamiento al
desarrollo curricular de los Profesorados en los Institutos Superiores de Formacién Docente.

En dichas instancias han participado profesores y equipos directivos de las carreras de
formacién docente. Lo cual implica que, en la adecuacién de los disefios curriculares, se den
continuidad a los ajustes necesarios conforme a las propuestas, demandas y
recomendaciones técnicas emergidas durante el proceso de actualizacién del documento.

Se enuncian algunas conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un marco
pedagdgico para la funcién social, asignada al futuro docente, vinculadas con la triada
pedagdgica y didctica y las instituciones donde se ejercita el rol.

En tal sentido, la educacién es entendida desde el punto de vista de la educacion formal y
sistemdtica como un proceso dindmico, dialéctico e intencional, de responsabilidad colectiva,
mediante el cual los sujetos en formacién desarrollan y construyen capacidades para
favorecer la formacién de su personalidad critica, auténomay participativa en la sociedad en
la que viven, acorde con los fines e ideales del ser nacional.

Asi, la educacién es una practica social, una accién humana.>Como accién humana, el proceso
educativo es siempre un fenémeno comunicativo que se establece entre el educador y el
educando; es, en definitiva, la comunicacion, el mecanismo educativo por excelencia, ya que
todo sistema educativo se asienta en fenémenos comunicativos.

Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva,
desarrollando un proceso permanente de formacién personal, social y cultural orientado por

un sistema axiolégico y moral que propicie la capacidad critica y de adaptacién innovadora
en el hombre.®

Al mencionar a la institucién escolar se sefiala que, la institucién educativa representa un
espacio complejo y heterogéneo, que surge como un “recorte de lo social”, diferencidndose

SCULLEN, Carlos 2005. Criticas de las razones de educar. Paidés. Buenos Aires.
6Cuk:»m, Antoni; Cubero, Nufiez, 2005.Teoria de la Educacidn. Sintesis Educacién. Madrid.
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de otras instituciones por la especificidad de su funcién: producir, reproducir y transformar la
cultura para ponerla a disposicién de la ciudadania. ”

La escuela tiene la funcidn de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos legitimados
publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente conocimientos producidos
en otros contextos sociales, y para que los produzcan otros sujetos sociales distintos del
docente. En el mismo sentido dicha legitimacién publica implica que la ensefianza en las
escuelas estd destinada a todos, sin restricciones, ni exclusiones; de todo sin restricciones ni
exclusiones y, para todos, en un clima democrdtico y pluralista. &

La escuela es entendida como institucién que prodiga ensefianzas, saberes reconocidos
histéricamente como vélidos; es decir, los saberes que se seleccionan para ser transmitidos
a las generaciones mas jévenes.

En el nivel de ensefianza superior, el logro de los aprendizajes hace que el estudiante tenga
la posibilidad de desarrollar las competencias dentro de la sociedad, que le exige la profesién
de un graduado de Educacién Superior. Este logro depende de la responsabilidad de este, en
este ciclo de su vida y es aqui donde se pone de manifiesto; como menciona Camilloni (1995)
la paradoja de alumno como sujeto joven y maduro a la vez, que debe demostrar los
productos de su aprendizaje como individuo adulto.

Es menester entonces, poner en relevancia la consideracién del sujeto adulto en el lugar que
asume y se le otorga en la formacion docente inicial; lo que requiere el desarrollo de la
capacidad de autonomia, a través de procesos internos de elaboracién, para actuar con
firmeza, responsabilidad y conviccién, con seguridad del propio acto social de formar®.

Para favorecer el aprendizaje del futuro docente, a través de experiencias formativas que
favorezcan el desarrollo de las competencias que debe reunir el mismo, el profesor del
instituto formador debe basar sus propias practicas pedagogicas en tres pilares
fundamentales!®:

7STEIMAN, Jorge 2007. {Qué debatimos en la diddctica? UNSAM. Jorge Baudino Ediciones. Buenos
Aires. Capftulo 2.

8CULLEN, Carlos. Op. cit.

BSOUTO, Marta “Complejidad y Formacién Docente” 2009, en YUNNI, J.A. Comp. “La formacién docente.
Complejidad y ausencias”. Encuentro Editor. Argentina.

10 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N2 24/07. Cap. IV.5.76

Sigue Hoja 15///...



27 JUN 202

-Hoja 15-
(expediente N° 330-15-12-5816/23)

wllf

1. Quelaclase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas.

2. Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccién
metodoldgica.

3. Que la clase en el instituto pueda vivirse como un dmbito de intercambio y de
experiencias diferentes.

Ello implica que el futuro profesor debe poseer conocimiento y /o alguna experiencia en el
Nivel para el cual estd formando.

Se destaca el lugar de la ensefianza como modo principal para concretar el derecho a la
educacién. Esto implica pensar que se ensefian contenidos a través de formas particulares
de ensefiar. La ensefianza es concebida como proceso dialogico, intencional, donde
intervienen basicamente tres elementos constitutivos, un sujeto que tiene un conocimiento
a ensefiar, un sujeto que carece de dicho conocimiento, y un saber, conocimiento objeto de
transmision.

La ensefianza es siempre una forma de intervencién destinada a mediar en la relacién entre
un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada tanto por los
rasgos del conocimiento a ensefiar como por las caracteristicas de sus destinatarios”!’. La
definicién de ensefianza, remite a distinguir las buenas précticas de ensefianza.

“..La buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas que promueve
la interaccién entre los alumnos y los docentes y entre los propios alumnos, y que transcurre
en un espacio, tiempo y en un contexto socioecondmico determinado. Es aquella en la que
un docente, apelando a ideas o a recursos nuevos o existentes, encuentra un sentido, un para
qué de ese hacer; lo lleva a la prictica, recupera de modo reflexivo lo que ocurrié y puede
pensar en mejorar futuras acciones.”?

Se trata de encontrar para cada contenido la mejor manera de ensefianza, entrelazando de
esta manera la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva, empleando una teorfa de la
ensefianza con capacidad de critica de fundamentos y conclusiones.

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores de indole
subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales e histéricos; el cual implica una intensa

2L CAMILLONI, Alicia y otros (2008) El saber didéctico. Paidés. Buenos Aires. Capitulo 6
uAnijovich. R.; Mora, S. Op. cit.
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actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye, modifica y coordina sus
esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio aprendizaje. En este sentido, es
necesario precisar que en dicho proceso constructivo intervienen otros sujetos que tienen el
rol de interlocutores, que median entre los saberes que ya posee el sujeto en situacién de
aprendizaje y el nuevo conocimiento que “se ofrece” para ser aprendido; de ahf el caracter
social y dialdgico del proceso de aprendizaje escolar, en consonancia con una concepcidn de
ensefianza intencional dirigida a mediar y favorecer el mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo delimita
como recorte y seleccién cultural, validado en el curriculum escolar. La concepcién que
sustenta su definicién lo considera en sus complejas relaciones con la sociedad, como
también en relacién intima con la concepcién que se tenga de la ensefianza y del aprendizaje
sistemdtico escolar. De ahi que su seleccién se sustente en fundamentos pedagdgicos,
politicos, epistemoldgicos Y profesionales (afines con el futuro desempefio del sujeto en
formacién).

Por otra parte, se introducen contenidos referentes a la Educacién Ambiental (EA). En este
sentido, en América Latina surge a inicios de los afios 70, como respuesta a la crisis ambiental
planetaria, que puso en evidencia una variedad de problematicas ambientales como la
destruccién de la capa de 0zono, la pobreza, la deforestacién y la pérdida de la biodiversidad,
la inadecuada gestién de Residuos Sélidos Urbanos (RSU) entre otras.

En este sentido Novo (1995) sostiene que 1968 fue el afio donde se da inicio a la educacion
ambiental “como un movimiento innovador que va a alcanzar a las instituciones y plantearles
cambios” (p.31); sin embargo, a nivel oficial, se considera la Conferencia de Estocolmo en
1972 como el puntapié a la consolidacién del campo de la EA, siguiendo la Conferencia
Intergubernamental sobre Educacién relativa al Medio Ambiente en Thilisi, en el afio 1975, y

el Congreso Internacional de Educacién y Formacién sobre Medio Ambiente en Moscu, en
1977.

Una de sus midiltiples definiciones se entiende a la EA como el conjunto de discursos
pedagdgicos y de précticas educativas relativas al ambiente (Sdenz Zapata, 2015). Su objeto
de estudio no es el ambiente como tal, es la interaccién de la dimensién natural y social

(Sauvé, 2003). Busca promover el desarrollo de actitudes Yy aptitudes con valores éticos para
preservar el ambiente (Rojas Otero, 2006).
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También se concibe a la EA como una formacién para pensar criticamente y como una actitud
constructiva y solidaria, que permea todos los dmbitos de I3 accion social con efectos
positivos sobre la dimensién natural (Eschenhagen Durén, 2009).

En el afio 2021, en Argentina se aprueba la Ley de Educacién Ambiental Integral N ° 27621
que refuerza el abordaje de este tampo en todas las dreas y disciplinas de manera
transversal, en la misma se comprende a la EA como:

Educacién Ambiental Integral (EAl): es un proceso educativo permanente con contenidos
tematicos especificos Y transversales, que tiene como propésito general la formacién de una
conciencia ambiental, a Ia que articulan e impulsan Procesos educativos integrales
orientados a la construccién de una racionalidad, en la cual distintos conocimientos, saberes,
valores y practicas confluyan y aporten a Ia formacién ciudadana y al ejercicio del derecho a
un ambiente sano, digno y diverso. Se trata de un proceso que defiende la sustentabilidad
como proyecto social, el desarrollo con justicia social, la distribucién de la riqueza,
preservacién de la naturaleza, igualdad de género, proteccién de la salud, democracia
participativa y respeto por la diversidad cultural. Busca el equilibrio entre diversas
dimensiones como la social, la ecolégica, Ia politica y Ia econdmica, en el marco de una ética
que promueve una nueva forma de habitar nuestra casa comun (LEAI 27621, p.2).

En nuestro pais, desde hace unos afios, la preocupaciéon por formar profesionales
comprometidos éticamente con el ambiente ha cobrado sentido en la formacién de los
profesorados, considerando un semillero de formador de formadores con Ia finalidad de
lograr cambios sustantivos en materia de cuidado y preservacién planetaria.

La Provincia de Corrientes, se suma a estos cambios paradigmaticos y desde 2015 ya viene

por el Instituto Nacional de Formacién Docente (INFOD).

En el marco de esos cambios curriculares se propone trabajar la Educacién Ambiental como
eje transversal en e| Profesorado de Educacién Secundaria en Fisjca.

sociedad més justa Y Promoverd la construccién de una identidad docente basada en
la autonomia profesional, el vinculo con las culturas Y las sociedades
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contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza
en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos?®. Dicha finalidad implica
favorecer el desarrollo de capacidades en los futuros docentes para:

Contextualizar las intervenciones de ensefianza con el objeto de encontrar diferentes
Y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos, apoyando procesos
democriticos al interior de las instituciones educativas a partir de ideales de justicia
y de logro de mejores Y mas dignas condiciones de vida para sus alumnaos.

comprometido y responsable.

Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos, en el marco institucional
en el que se desempeiie.

tedrico.
Realizar adecuaciones, produccién y evaluacién de los contenidos curriculares.
Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar.

Ampliar su Propio horizonte cultural mas all§ de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar.

Conocer e identificar las Caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos,
como base de su actuacién docente,

Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos ateniendo |a diversidad, confiando
en las posibilidades de aprender de sus alumnos,

Involucrar activamente alos alumnos en sys aprendizajes con el objeto de promover
el desarrollo de sujetos criticos.

Acompafiar los procesos de aprendizaje de sus alumnos identificando los factores
que lo potencian, para promoverlos; como los obstdculos que dificultan dichos
procesos, para intensificar sy intervencién pedagdgica para lograr que sus alumnos
aprendan.

e e

Ly de Educacién Nacional N2 26.206 Art. 71
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v" Conducir los procesos de construccidn grupal, facilitando el aprendizaje individual.

v’ Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos,
participando y proponiendo actividades propias de Ia institucidn educativa, que
promuevan la mejora en la calidad educativa.

Perfil del egresado i
El egresado del Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica podré ejercer el rol docente
en el Nivel Secundario en todas las instituciones educativas del Sistema Educativo Nacional,
en el dmbito estatal Y privado, en todo el territorio de la Republica Argentina.

Consideraciones acerca de la acreditacién de saberes

de 30% de saberes Y experiencias construidos por fuera del cursado de la carrera, que el
docente considere relevantes en relacion con los contenidos prescriptos y/o las finalidades
formativas de la Unidad que tiene a su cargo. Para ello, se consideraran acreditables las
experiencias y saberes que se adecuen a los siguientes criterios:

¢ Lasexperiencias y/o saberes deben estar acreditadas Por una Institucidn de caracter
nacional, provincial, o municipal, mediante certificado o constancia de participacidn.

® las experiencias y/o saberes se corresponden con antecedentes del estudiante, en
el dmbito de incumbencia especifico de la Unidad Curricular. Tales experiencias se
acreditardn mediante constancia de desempefio

® Las experiencias deben haberse realizado dentro de los Gltimos 5 (cinco) afios en
relacion con el afio de cursado de la Unidad Curricular.

La acreditacién de saberes debe enmarcarse en previos acuerdos institucionales en donde se
desarrolle la carrera. Dicho acuerdo debe contemplar especificidades referentes a

Inclusién de la virtualidad

En los diversos formatos curriculares propuestos para el desarrollo de todas las unidades
curriculares, se habilitargn espacios virtuales para el aprendizaje conforme a las regulaciones
nacionales en las que se reconoce hasta un 30% de virtualidad para las carreras presenciales
como "dispositivo de acompafiamiento de los procesos de ensefianza Y aprendizaje
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Las instituciones deben garantizar en términos organizacionales, la tecnologia de la
plataforma institucional (Campus INFOD) para la implementacién y el desarrollo integral de
la propuesta. Asimismo, debe garantizar el acompafiamiento de los docentes, asi como
dispositivos de formacién para su actualizacién continua y formacién especifica

Se propone que la articulacién 70% presencialidad con 30% virtual considerando la seleccion

especialidad.

La necesidad de trabajar con medios Y recursos tecnoldgicos impone una seleccidn,
tratamiento y uso apropiado a la propuesta Y a sus destinatarios, Ya que constituyen un

los objetivos de aprendizaje

En tal sentido, se establece |a necesidad de la formacién Yy actualizacién permanente del
cuerpo docente, por ejemplo: en la planificacién de experiencias de aprendizaje flexibles que
incrementen |a autonomia y la colaboracién en la produccién de conocimiento y en su
apropiacion; en el disefio de estrategias que integren tecnologias de red y mdviles, el uso de
dispositivos, sistemas operativos, plataformas Y otras aplicaciones, asi como materiales
multimediales (con fines didécticos o no) en formato abierto; en la actualizacién en el uso de
herramientas tecnoldgicas eficaces, filtros Y motores semdnticos para buscar organizar,

modo que las estrategias generadas en e| marco de la modalidad demuestren un real
aprovechamiento de la potencialidad de estas tecnologias; en la actualizacién conceptual de

El abordaje integral de la Educacién Sexual Integral en el marco de la formacicn docente,
ademds de presentarse como una Unidad Curricular especifica, supone una perspectiva
transversal que no se limita a un Unico campo disciplinar. Conceptualiza a la sexualidad en
tanto abarcativa de los aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, juridicos, afectivos y
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éticos, la misma se considera una de las dimensiones constitutivas de las personas que,

presente de diferentes maneras, es relevante para el despliegue y bienestar durante toda la
vida.

Y actualizados,

Promocién de Ia Alimentacién Saludable
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Organizacién Curricular
Sarac ;
Definicién y caracterizacién de los campos de formacién y sus relaciones

La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la Formacién
Especifica, el Campo de la Formacién General y el Campo de Ia Formacién en la Practica

instancias formativas desde el propio disefio del curriculo,

v" El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Educacién
Secundaria en Fisica se Organiza en consonancia con los criterios que establece Ia
Resolucién del Consejo Federal de Educacién N 2 24/07-

v' Duracién total: 2645 horas reloj (3968 horas diddcticas), a lo largo de 4 afios de
estudio.

v" Organizacién del Plan de estudio en tres Campos de Conocimiento: Formacién
General, Formacién Especifica, Formacién en la Practica Docente.

v" Presencia de los tres Campos de Formacién en todos los afios de estudio, desde una
I6gica curricular de integracién progresiva y articulada a lo largo de los mismos.

v Peso relativo de los campos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de
Educacién Secundaria en Fisica:

v Formacién General:25 %
v" Formacién Especifica: 50 %
v" Formacién en la Prictica Profesional; 25 %

Campo de la Formacién - e

La Formacién General ests dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos Y valorativos para el analisis y

S

1“Rescnluu:ifjn del Consejo Federal de Educacién Ne 24/07 Cap. IV- 2- 30.1.
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comprensién de [a cultura, el tiempo y contexto histdrico, Ia educacion, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacién en contextos socio-
culturales diferentes en los distintos niveles Y modalidades del Sistema Educativo.

Las Unidades Curriculares de este campo de formacién asumen una organizacién disciplinar.
Presencia de las siguientes Unidades Curriculares:

Pedagogia

Psicologia Educacional

Didéctica General

Lectura y Escritura Académica

Filosofia de la Educacién

Tecnologia de |a Informacién y Ia Comunicacién

Sociologia de la Educacién

Historia Argentina y Latinoamericana

Historia y Politica de la Educacién Argentina

Lengua Extranjera (portugués)

Etica y Ciudadania

Educacién Sexual Integral (E.S.1.)

Las Unidades Curriculares de |a Formacién General deben organizarse en su disefio y

desarrollo, en forma articulada, en torno al Campo de la Practica Profesional, quien vertebra
la Formacién Docente Inicial, considerando las Finalidades Formativas de la carrera.

i T T

15 Resolucién del Consejo Federal de Educacién Ne 24/07 Cap. Iv- 2- 30.1.
'8 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N°24/07 Cap. IV- 2-30.2
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2. Carga horaria por Campo de Formacién en el Profesorado de Fisica
Total de unidades curriculares
Campos De Conocimiento Horas Cétedras ‘ Horas Reloj ‘ Porcentajes
Formacién General 992 horas ) 661 horas ‘ 25%
—_ ]
Formacién Especifica 1984 horas { 1323 horas 50%
Préctica Docente 992 horas 661 horas 25%

Totales 3968 horas 2645 horas 100%

3-Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

Unidades Curriculares:

Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares que, adoptando
distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan

estudiantes.

“La ensefianza no s6lo debe pensarse como un determinado modo de transmisién del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervencién en los modos de

pensamiento, en las formas de indagacién, en los hébitos que la se construyen para definir la
vinculacion con un objeto de conocimiento™.

Conforme a cémo se organice la unidad curricular deberan pensarse las formas de ensefianza
y de evaluacién, segun las caracteristicas de cada formato curricular.

= Resolucién del Consejo Federal de Educacién N*®24/07. Cap. v.6
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dogmatismo, como se corresponde con el caricter del conocimiento cientifico Y su evolucién
en el tiempo.

Determinados contenidos correspondientes a una unidad curricular con formato asignatura

podran -al interior de esta- implementarse con la modalidad taller, si e| docente considera
mds efectivo este formato.

Seminario

La Unidad Curricular se organiza como taller cuando Se espera una produccién o
instrumentacién en el marco de la accién profesional. Es una instancia donde se promueve
la resolucién practica de situaciones de alto valor formativo.
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la identificacién diagndstica, para la interaccién social y la coordinacién de grupos, para el
manejo de recursos de comunicacién y expresién, para el desarrollo de proyectos educativos,
para proyectos de integracién escolar, entre otros.

Dentro de una unidad curricular con formato asignatura pueden seleccionarse temas
destinados a ser desarrollados en talleres especificos.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se constituye en
una de las necesidades de formacién de los docentes. Durante su desarrollo se estimula Ia
Capacidad de intercambio, la bdsqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su
evaluacién, al igual que el seminario, también es procesual y la instancia final es compatible
con la evaluacién del producto requerido durante el desarrollo del taller, con su correlativa
defensa oral.

Précticas Docentes:

Representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con
proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto
encuentros previos de disefio Yy andlisis de situaciones como encuentros posteriores de
analisis de practicas y resoluciones de conflictos en los que participan los profesores, el grupo
de estudiantes y los docentes coformadores.
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4-Estructura Curricular por Afio Académico y por Campo de Formacién

Unidades Curriculares que componen la estructura curricular, organizadas en afio

académico.
12Afi0
Unidad Curricular Régimen Formato Homs
Cétedras
1 Pedagogla 1°cuatrim. Materia 6 horas
2 Psicologia Educacional Anual Materia 4 horas
3 Diddctica General Anual Materia 4 horas ‘i
4 Lectura y Escritura Académica Anual Taller ' 3 horas W
5 Fisica Mecanica Anual Materia 5 horas
6 Algebra y Geometria Analltica Anual Materia 3 horas
7 Andlisis Matem4tico Anual Materia 3 horas
8 Quimica General Anual Materia 3 horas
9 Préctica Docente | Anual ;;i‘:r:::: 5 horas
22 Afio
10 Eoﬂa de la Educacitn 1°cuatrim. Seminario 4 horas
11 Z:::::::: o de la Informacién ¥ h 1°cuatrim. Taller 5 horas
LIL Sociologia de la Educacién 2°cuatrim. Seminario 5 horas "
13 Historia Argentina y Latinoamericana 2°cuatrim. Seminario , 4 horas
14 Termodindmica Anual Materia 5 horas
15 Fisica de los Fluidos Anual Hateria 4 horas
16 Astronomfa 1°cuatrim. Taller 3 horas
Sigue Hoja 31///...
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17 Diddctica de la Fisica | Anual Taller 4 horas
18 Sujeto de la Educacién Secundaria 2°cuatrim, Seminario 5 horas
Préctica D 1] Anual it 7 horas
19 ractica Docente ua Biscuntes
32 Afio
20 Historia y Politica de la Educ. Argentina 2°cuatrim. Seminario 5 horas
21 Lengua Extranjera (portugués) 1°cuatrim. Taller 3 horas
22 Didéctica de la Fisica Il Anual Taller 4 horas
23 Electricidad y Magnetismo Anual Materia 5 horas
24 Fenémenos Ondulatorios Anual Materia 4 horas
25 Ciencias de la Tierra 2°cuatrim. Taller 4 horas
26 Epistemologia e Historia de la Fisica Anual Materia 3 horas
T {f | i
27 ecnolog af de la Informacién y Ia 1T Taller o
Comunicacién en la Ensefianza
28 Propuesta Variable o Complementaria Anual Taller 3 horas
29 Practica Docente IlI Anual Fhéeticas 7 horas
Docentes
42 Afio
30 Etica y Ciudadanfa A 1°cuatrim, Taller 4 horas
31 Fisica Moderna Anual Materia 5 horas
32 Ciencias Fisicas y su influencia en la Sociedad 1°cuatrim. Seminario 3 horas
33 Investigacién Diddctica-Disciplinar 2°cuatrim. Seminario 3 horas
34 Residencia Pedagégica Anual S 12 horas
Docentes
35 Educacién Sexual Integral 1°cuatrim. Taller 4 horas
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-Horas didécticas y horas reloj por campos de conocimiento

Campos de Conocimiento Horas cdtedras Horas reloj Porcentajes
Formacién General 992 horas 661 horas 25%
Formacién Especifica 1984 horas 1323 horas 50%
Prictica Docente 992 horas 661 horas 25%
Totales 3968 horas 2645 horas 100 %

Unidades Curriculares que componen la estruct

ura curricular, organizadas por Campo de

Formacién

Campo de la Formacién General T
Unidades Curriculares Horas cétedras Horas reloj
Pedagogfa 96 horas 64 horas
Psicologia Educacional 128 horas 85 horas
Diddctica General 128 horas 85 horas
Lectura y Escritura Académica 96 horas 64 horas
Filosofia de la Educacién 64 horas 43 horas
Tecnologia de la Informacién Yy la Comunicacién 80 horas 53 horas
Historia Argentina y Latinoamericana 64 horas 43 horas
Historia y Politica de la Educacién Argentina 80 horas 53 horas
Sociologfa de la Educacién 80 horas 53 horas
Lengua Extranjera (portugués) 48 horas 32 horas
Etica y Ciudadanfa 64 horas 43 horas
Educacién Sexual Integral (E.S.L) 64 horas 43 horas

LTotaIes 992 horas 661 horas
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Campo de la Formacién Especifica

Unidades Curriculares Horas cdtedras Horas reloj
Fisica Mecénica 160 horas 107 horas
Algebra y Geometria Analitica 96 horas 64 horas
Quimica General 96 horas 64 horas
Termodindmica 160 horas 107 horas
Fisica de los Fluidos 128 horas 85 horas
Astronomia 48 horas 32 horas
Andlisis Matemitico 96 horas 64 horas
Sujeto de la Educacién Secundaria 80 horas 53 horas
Electricidad y Magnetismo 160 horas 107 horas
Fenémenos Ondulatorios 128 horas 85 horas
Ciencias de la Tierra 64 horas 43 horas
Epistemologia e Historia de la Fisica 96 horas 64 horas
Didéctica de la Fisica | 128 horas 85 horas
Diddctica de la Fisica Il 128 horas 85 horas
Investigacién Didéctica-Disciplinar 48 horas 32 horas
Lemi::a de la Informacién y la Comunicacién en 64 horas I
Propuesta Variable o Complementaria 96 horas 64 horas
Fisica Moderna 160 horas 107 horas
Ciencias Fisicas y su influencia en la Sociedad 48 horas 32 horas
TOTAL 1984 horas 1323 horas

/

i
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Campo de la Prictica Docente

Unidades Curriculares Horas cétedras Horas reloj
Préctica Docente | 160 horas 107 horas
Préctica Docente I 224 horas 149 horas
Préctica Docente Il 224 horas 149 horas
Residencia Pedagdégica 384 horas 256 horas
Totales 992 horas 661 horas J

Denominacién, formato y carga horaria de las Unidades Curriculares por Afio Académico y
por Campos de Formacién

CAMPO DE LA
CAMPO DE LA FORMACION
Afios CAMPO DE LA FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA
DOCENTE
Fisica Mecénica- Materia 160 horas Préctica
Didéctica General - Materia 128 horas catedras Docente |
citedras Algebra y Geometria Analitica- Précticas
Lectura y Escritura Académica- Taller 96 Materia 96 horas cétedras docentes-160
horas cétedras Andlisis Matemdtico- Materia 96 horas cétedras
1® Psicologia Educacional. Materia 128 horas horas cétedras
cdtedras Quimica General- Materia 96 horas
cdtedras
Pedagogia— Materia
96 horas cétedras
Termodindmica Materia. 160 horas
cdtedras Prdctica
. Fisica de los Fluidos — Materia. 128 Docente II-

2 horas cétedras Préacticas
Diddctica de la Fisica | Taller. 128 horas | docentes-224
cdtedras horas cétedril
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T.LC. Taller 80 horas | Sociologia de la Astronomia- Sujetodela
cétedras Educacién- Taller 48 horas | Educacién
Filosofia de la Seminario.80 horas céitedras Secundaria-
Educacién catedras Seminario 80 horas
Seminario.64 horas Historia Argentina y cédtedras
cdtedras Latinoamericana
Seminario 64 horas
catedras
Didéctica de la Fisica Il Taller. 128 Préctica
horas cdtedras Docente IlI-
Electricidad y Magnetismo Materia Practicas
160 horas cétedras docentes 224
Fenémenos Ondulatorios Materia.128 | horas citedras
horas cétedras
Epistemologfa e Historia de la Fisica-
30 Materia. 96 horas ctedras
Propuesta Variable o Complementaria
Taller 96 horas cétedras
Lengua Extranjera Historia y Politicade | TiCenla Ciencias de la
(portugués)Taller 48 | la Educacién Ensefianza Tierra-Taller-64
horas cétedras Argentina- Taller 64 horas | horas cétedras
Seminario. 80 horas | cétedras
catedras
Residencia
Pedagdgica.
Fisica Moderna— Materia 160 horas Précticas
cdtedras docentes— 384
horas cétedras
4° Etica y Ciudadanta. Ciencias Fisicas | Investigacién
Taller. 64 horas ysuinfluencia | Didéctica
cdtedras enla Sociedad | Disciplinar-
Educacién Sexual Seminario 48 Seminario 48 horas
Integral Taller 64 horas cdtedras | catedras
horas cétedras
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5-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de conocimiento
Campo de la Formacién General

Las Unidades Curriculares que conforman este campo de conocimiento estan orientadas a
desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto
histérico, la educacién, la ensefianza, el aprendizaje y a la formacién del juicio profesional
para la actuacién en contextos socio-culturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en enfoques
disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento
sistematico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la Iégica de
pensamiento y de estructuracion de contenidos propios de los campos disciplinares a la vez
que pretende, desde dicho modo de estructuracién de los contenidos, fortalecer las
vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las prdcticas sociales y desde esos
contextos las prdcticas docentes para favorecer mejores y mds comprensivas formas de
apropiacién de los saberes.”°

Estas unidades curriculares-organizadas disciplinarmente- posibilitan la inclusién progresiva
de otras formas del conocimiento organizados en dreas o regiones amplias que trasciendan
las especificidades disciplinares, tales como problemas y tépicos con diversos principios de
articulacién, conformando nuevas regiones del conocimiento de modo de abordarlas
interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacién de las unidades curriculares que conforman el Campo de la
Formacion General sea procesual, continua y sumativa, considerdndola una instancia mas de
aprendizaje, fomentando actitudes de autoevaluacién reflexiva para poder transitar un

proceso de permanente revisién y actualizacién de las situaciones dulicas a fin de mejorar la
calidad educativa.

Debe organizarse el disefio y desarrollo de las unidades curriculares del campo de la
formacidn general, en forma articulada con el Campo de la Practica Profesional en todos los
afios de cursado de la carrera, segun corresponda. Se resguardara la coherencia y vinculacién
con el Campo de la Formacién Especifica en aspectos relacionados con la cuestién
pedagdgico-didictica y las particularidades propias del Nivel para el que se forma.

20 Resolucién CFE 24/07- Anexo |
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Pedagogia

Psicologia Educacional

Diddctica General

Lectura y Escritura Académica

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
Historia Argentina y Latinoamericana
Historia y Politica de la Educacién Argentina
Filosoffa de la Educacién

Sociologia de la Educacién

Lengua Extranjera (portugués)

Etica y Ciudadania

Educacién Sexual Integral (E.S.I.)

482))
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Pedagogia

Denominacidn: Pedagogia
Formato: Materia
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 1 *Afio

Asignacion horaria: 6 (seis) horas cdtedras semanales. 96 horas
cdtedras, 64 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Pedagogia, como unidad curricular, es el espacio de formacién que se constituye en los
fundamentos de la practica docente comun a todos los educadores, sin distincién de niveles
educativos ni disciplinas en que se desempetfian.
La Educacién constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y sélo puede ser mirada,
explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y culturales
donde se manifiesta. Desde este enfoque, supone abordar la educacién con una perspectiva
situada, contextual, como proceso histéricamente condicionado Y como practica social,
compleja y dindmica, y la Pedagogia como construccién tedrica constitutiva de la misma
préctica educativa.

Esta unidad ofrecers un marco referencial que permita comprender las concepciones
educativas provenientes de distintas corrientes pedagégicas coexistentes en los
discursos y practicas educativas, aportando elementos de andlisis que posibiliten el
reconocimiento de las continuidades Y rupturas en la configuracién del pensamiento
pedagdgico, para comprender la educacién en el contexto actual.

Propésitos de la Ensefianza.
*  Introducir en el estudio de la conformacién del pensamiento pedagdgico.

*  Recuperar los aportes de las Teorias Pedagdgicas desarrolladas Y su vigencia en la
educacién contemporénea.

*  Propiciar la comprensién de la especificidad, la complejidad y el caracter
multidimensional de la educacién en la produccién de situaciones escolares.
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*  Reconocer el valor y los sentidos de la educacién, en general, y de la educacion de

la geografia en particular en la sociedad.

. Promover la integracién de los contenidos curriculares abordados con la historia
educativa personal para la construccién del propio rol

Ejes de contenido

Los contenidos se organizan en torno a los siguientes ejes temdticos:
Aproximacién al campo de la did4ctica, origenes y evolucidn de la disciplina.

La ensefianza como objeto de estudio y como eje central de la formacién docente.

Problematizacién de la ensefianza a partir del andlisis de las tensiones existentes en los
discursos, modelos y contextos. Enfoques didacticos, supuestos tedricos y concepciones que
los sustentan acerca del conocimiento, la ensefianza, el aprendizaje y la funcién social de la
escuela. El tratamiento de sus derivaciones practicas para la toma de decisiones didécticas
del docente.

Desarrollo de competencias para el disefio y desarrollo de los procesos de ensefianza, el
sentido pedagdgico de la planificacién docente. El caricter sistémico y complejo. Las
Adecuaciones Curriculares.

El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio Curricular i
sus niveles de concrecién. El conocimiento para ensefiar, de los saberes culturales y los
conocimientos disciplinares al curriculo. Justicia curricular.

Orientaciones Metodolégicas.

La propuesta se encuadra en la articulacién de aspectos tedricos, metodolégicos, practicos y
reflexivos, a partir de las siguientes orientaciones:

Se recomienda la reconstruccién de la biografia escolar que posibilite recuperar y
reestructurar los esquemas referenciales, las concepciones personales del ensefiar y el
aprender, reflexionar acerca de los supuestos vivenciales e ideas previas sobre los contenidos
que deberén ser consolidados, contextualizados o situados en el andlisis didactico.

También se considera pertinente los grupos de reflexién destinados a instalar espacios de
discusién y de construccién, a partir de situaciones problemdticas y/o andlisis casos, para
abordar la complejidad de Ia ensefianza, analizar distintas alternativas de intervencién
didactica, y la justificacién basada en los soportes tedricos desarrollados, que generen el
retorno sobre la planificacién e intervencién docente.

/
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El anélisis documental correspondiente a los distintos niveles de concrecién del curriculumy
el andlisis focalizado en la problematica de la diversidad atendiendo a las adecuaciones
curriculares en la planificacién del docente, el trabajo articulado con el docente integrador,
para la atencién de estudiantes con necesidades educativas especiales, en el marco de la
inclusién educativa, se consideran oportunos.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

<  Alcald, M. T. (2002). Conocimiento del profesor y enfoques didécticos. Ficha de catedra.
Didéctica |. Departamento de Ciencias de la Educacién. Facultad de Humanidades.
UNNE.

= Alcald, M.T.; Demuth, P.; Fernandez, G.; Nufiez, G.; Yarros, B.; Aguirre, M. (2009)
Conocimiento y practica docente. Vias para comprender la complejidad de su
construccion y evolucidn. Revista Investigaciones en Educacién. Vol. IX, N 2 2. Pp. 51-72.
ISSN: 0717 - 6147. Publicacién de la Universidad de la Frontera. Temuco-Chile
FENSTERMARCHER, G. y SOLTIS, G. (1999). Enfoques de la ensefianza. Buenos Aires:
Amorrortu.

= Araujo, S. (2006). Docencia y ensefianza. Una introduccidn a la didactica. Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes.

= Baquero, R. (1996). Vygotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique.

= Blanco, N. (1994). “Los contenidos del Curriculum”. En Angulo, J. F. y Blanco, N. Teoria y
desarrollo del Curriculum. Granada: Aljibe.

= Bernal Agudo, J.L. (2006): Comprender los centros educativos. Perspectiva micro
politica. Zaragoza: Mira.

«  Camilloni, A. et al. (1998). Corrientes Didacticas Contemporaneas. Buenos Aires: Paidés.

= Camilloni, A. et al. (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidés.

»  Contreras Domingo, J. (1991). Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid: Akal.

= Connell, R. W. (1997). Escuelas y justicia social. Madrid: Morata.

= Carmen, L. de [et al.] (2004): La planificaci6n didactica. Barcelona: GRAO.

= DeAlba, A. (1995). Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Davila.

*  Demuth Mercado, P. (2012) “El Conocimiento Profesional Docente experto. Estudio de
caso en la Facultad de Humanidades”, Revista Estudios en Ciencias Humanas. Estudios y

monografias de los Posgrados de la Facultad de Humanidades, NUmero 12. ISSN N2
1851-8990
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Demuth Mercado, P. (2011) Conocimiento profesional docente: conocimiento
académico, saber experiencial, rutinas y saber tdcito. Revista del Instituto de
Investigaciones en Educacién. Afio 2. Nimero 2. ISSN 1853-1393

Gimeno Sacristan, J. (Comp.) (2008): Educar por competencias ¢éQué hay de nuevo?
Madrid: Morata.

Johnson, D.W. [et al] (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires: Paidds.
Litwin, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidds.
Cap.1y2.

Levin, H. (2000): Las escuelas aceleradas: Una década de evolucién.
http://didac.unizar.es/jlbernal/inicial.htlm

Meirieu, PH. (2004): En la escuela hoy. Barcelona: Octaedro.

Meirieu, PH. (2006): Carta a un joven profesor: por qué ensefiar hoy. Barcelona: GRAO
Perrenoud, PH. (2004): Diez nuevas competencias para ensefiar. Barcelona: GRAO
Perrenoud, PH. (2006): El oficio del alumno y el sentido del trabajo escolar. Madrid:
Popular.

Salinas, D (2002): Mafiana Examen. La evaluacién: entre la teoria y la realidad.
Barcelona: GRAO.

Santos Guerra, M.A. (1993): La evaluacién: un proceso de didlogo, comprensién y
mejora. Malaga: Aljibe.

Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. (2003). Volver a pensar la clase. Rosario: Homo Sapiens.
Zabala, A. (2007): Cémo aprender y ensefiar competencias. Barcelona: GRAO.
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Denominacidn: Psicologia Educacional
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 12 Afio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas catedras semanales. 128 horas
cdtedras, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Unidad Curricular cuya finalidad, ademés de proporcionar conocimientos conceptuales, es
constituirse en soporte de otras unidades del campo de la Formacion Especifica, tales como:
Sujeto de la Educaci6n, Didacticas Especificas y del campo de la Préctica Docente, unidades
de las cuales toma ciertos aspectos.

La Psicologia Educacional es el recorte de la Psicologia que se dedica al estudio del
aprendizaje y ensefianza humanas desde los centros educativos. Abarca el andlisis de las
formas de aprender y de ensefiar, la efectividad de las intervenciones educativas con el
objeto de mejorar los procesos en aquellas instituciones cuyo fin es “instruir, construir el
pensamiento, educar”.

Estudia cémo los estudiantes aprenden, aprehenden y se desarrollan, a veces focalizando la
atencién en subgrupos tales como nifios superdotados o sujetos que presentan capacidades
diferentes. La unidad proporciona a los educadores herramientas conceptuales y
metodolégicas para enriquecer su practica pedagdgica en loreferente a estilos de ensefianza
innovadores y poder responder de manera efectiva a las demandas y competencias
requeridas, tomando en cuenta los diferentes contextos, las condiciones entre el
conocimiento y la practica.

Propdsitos de la ensefianza:
Valorar la necesidad del enfoque psicoldgico en la tarea del docente, en relacién con los
alcances de la Psicologia para propiciar condiciones favorables en los procesos de ensefianza
y de aprendizaje.
JPromover el desarrollo de estrategias dentro de las tendencias actuales con miras a entender
la diversidad y lograr con éxito el trabajo educativo.
Analizar las dificultades de los alumnos con necesidades educativas especiales y clasificar las
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posiciones sobre la inteligencia, adoptando la elaboracién de adaptaciones curriculares
conforme a competencias de cada uno.
/Comprender los cambios en el desarrollo cognoscitivo y lenguaje en los distintos modelos.
«/Propiciar la toma de posiciones en el marco de los contenidos desarrollados en esta unidad
curricular
Ejes de contenido
Los contenidos de la unidad curricular Psicologia Educacional se desarrollan en dos grandes
ejes: El sujeto y aprendizaje escolar y El sujeto de la educacién como sujeto colectivo.
El sujeto y el aprendizaje escolar.
Comprende el desarrollo de las principales teorias del aprendizaje desde la potencialidad de
su implicancia didactica. El conocimiento de los principios, conceptos y caracteristicas de las
diferentes teorias y sus respectivos enfoques -Cognitivo, Constructivista, Socio histérico,
Conductista. La ensefianza para la compresién: Perkins, “Hardvard Project Zero”, H. Gardner,
facilitan la comprensién del proceso de ensefianza - aprendizaje permitiendo la reflexion
didédctica sobre la préictica, el disefio, el desarrollo y la evaluacién de la intervencion
educativa, estableciendo relacidn y articulacién entre la Psicologia y la Educacion.
El sujeto de la educacién como sujeto colectivo.
Abarca el desarrollo de los multiples factores que intervienen en el proceso de aprendizaje,
la importancia del contexto y su influencia en el sujeto que aprende, grado de afectacion, el
analisis de los factores exégenos, aquello que desde fuera presiona a la institucién escolar,
como también los factores enddgenos, que interfieren en la dindmica de trabajo educativo
generando un malestar en la relacién docente-alumno, malestar que dificulta y obstruye el
proceso de ensefianza-aprendizaje.
Orientaciones Metodolégicas.
Se propone una modalidad que combine la exposicién tedrica por parte del docente, y el
analisis critico de diferentes fuentes bibliograficas para el desarrollo conceptual, a partir del
trabajo activo por parte de los futuros docentes con el fin de lograr la interiorizacién y

apropiacién de los saberes referidos a la evolucién del proceso de aprendizaje, e
incorporacion de los conocimientos.

Bibliografia de consulta para el Disefio curricular.
« Baquero, R. (2002) “Del experimento escolar a la experiencia educativa. La transmisién

gducativa desde una perspectiva psicolégica situacional”. En Perfiles educativos. Tercera
Epoca. Vol. XXIV. Nos 97-98. México.
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Baquero, R. (2001) "Contextoy aprendizaje escolar", en Baquero, R. y Limén, M. Introduccién
a la psicologfa del aprendizaje escolar. Bernal, UNQ.

Baquero, R. (2001) “Perspectivas tedricas sobre el aprendizaje escolar, Una introduccién”
(Cap. 1, apartado TSH, pp.39a51) en Baquero, R. y Limén, M. Introduccién a la psicologia del
aprendizaje escolar. UNQ,

Benasayag, M. y Schmit, G. (2010) “La crisis dentro de la crisis” y “Crisis de autoridad” (p.29-
34). En: Las pasiones tristes. Sufrimiento psiquico y crisis social. Buenos Aires: Siglo XXI.

Universidad Nacional de La Plata,

Elichiry, Nora E. (2000) Aprendizaje de nifios Y maestros, manantial, Buenos Aires (Capitulo
Conclusién: hacia la construccién del sujeto educativo)

Elichiry, Nora E, (2010) Aprendizaje y contexto: contribuciones para un debate, Psicologia y
Educacién, Manantial, Cap. 1 F contexto social de |las prdcticas de investigacién
psicoeducativa.

Frigerio, G, (2004) “La ( no) inexorable desigualdad”, Revista Ciudadanos, abril 2004, Garrocho,
Maria Florencia (2010) Zona de Desarrollo Préximo, andamiaje... la importancia DE OTRO,
documento Para uso interno de

Gil Moreno, Maria de| Carmen (2011) La Psicologia Educacional se redefine Publicacién para
uso interno de la citedra - Facultad de Psicologia UNT

interno de I3 cétedra, Facultad de Psicologia, UNT

Narodowsky, M. (1999) “El lento camino de Ia desinfantilizacién", en Después de clase.
Desencantos y desafios de la escuela actual, Coleccion Educausa, Buenos Aires: Novedades
Educativas.

Pozo Municio Juan Ignacio (1998) Aprendices y maestros. Alianza Editorial. Madrid

Rosbaco, Inés (1995) Breve historia de los aportes de Ia Psicologia Educacional — Cuadernos
de Psicologia Y Psicoandlisis — Universidad Nacional de Rosario, secretaria Académica
Schlemenson, Silvia (1996) EI aprendizaje un encuentro de sentidos, Kapeluz, Buenos Aires
Trilla, J. (1985): “Caracteristicas de la escuela”, en Ensayos sobre |3 escuela. El espacio social y
Mmaterial de la escuela, Barcelona: Laertes
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Diddctica General TP e N

Denominacién: Diddctica General
Formato: Materig
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular 1° Afio

Asignacién horarig: 4 (cuatro) horas cdtedras semanales, 128 horas
cdtedras, 85 horas reloj

= Posibilitar |a comprensién del proceso de conformacién del campo disciplinar de |a

*  Generar |a reflexién sobre |as Propias concepciones didacticas con el fin de

contrastarlas. ;
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*  Introducir a los futuros docentes en el desarrollo de habilidades para Ia planificacién,
implementacién y evaluacién del proceso didactico.

* Iniciar a los sujetos en formacién en la justificacién de las decisiones adoptadas y la
revision de lo actuado, entendiendo Ia planificacién como hipétesis de trabajo.

Ejes de contenido

Los contenidos se organizan en torno a los siguientes ejes tematicos:
Aproximacidn al campo de la did4ctica, origenes y evolucién de la disciplina.

La ensefianza como objeto de estudio Y como eje central de la formacién docente.

El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum, El Disefio Curricular y
sus niveles de concrecién. E| conocimiento por ensefiar, de los saberes culturales y los
conocimientos disciplinares al curriculo. Justicia curricular.

Orientaciones Metodolégicas.

La propuesta se encuadra en la articulacién de aspectos tedricos, metodoldgicos, practicos Y
reflexivos, a partir de las siguientes orientaciones:

Se recomienda |a reconstruccién de la biografia escolar que posibilite recuperar y
reestructurar los esquemas referenciales, las concepciones personales del ensefiar y el

discusién y de construccién, a partir de situaciones probleméticas y/o andlisis casos, para
abordar Ia complejidad de Ia ensefianza, analizar distintas alternativas de intervencion
didéctica, y I3 Justificacion basada en los soportes teéricos desarrollados, que generen el
retorno sobre |3 planificacién e intervencién docente.
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inclusién educativa, se consideran oportunos.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

Icald, M. T, (2002). Conacimiento del profesor y enfoques didcticos. Ficha de catedra.
idactica |, Departamento de Ciencias de la Educacién, Facultad de Humanidades. UNNE.

A
Di

*  Araujo, S. (2006). Docencia Y ensefianza. Una introduccién a la didactica. Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes.

*  Baquero,R. ( 1996). Vygotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique.

*  Blanco, N. (1994). “Los contenidos del Curriculum”, En Angulo, J. F. y Blanco, N. Teorfa ¥
desarrollo del Curriculum. Granada: Aljibe,

*  Bernal Agudo, J.L. (2006): Comprender los centros educativos, Perspectiva micropolitica.
Zaragoza: Mira,

. Demuth Mercado, P, (2012) “g| Conocimiento Profesional Docente experto. Estudio de caso
en la Facultad de Humanidades", Revista Estudios en Ciencias Humanas. Estudios y
monografias de log Posgrados de |a Facultad de Humanidades, Ndmero 12. ISSN N ° 1851-

Demuth Mercado, P, (2011) Conacimiento profesional docente: conocimiento académico,
saber experiencial, rutinas y saber técito. Revista del Instituto de Investigaciones en
Educacién, Afio 2. Ndmero 2. ISSN 1853-1393
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Gimeno Sacristan, J. (Comp.) (2008): Educar por competencias ¢ Qué hay de nuevo? Madrid:
Morata.

Johnson, D.W, [et al] (1999). E| aprendizaje cooperativo en e| aula. Buenos Aires: Paidds.
Litwin, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos, Buenos Aires: Paidés. Cap.1
ya.

Levin, H. (2000): Las escuelas aceleradas: Una década de evolucién.
http://didac.unizar.es/jibernal/inicial.ht!m

Meirieu, Ph. (2004): En Ia escuela hoy. Barcelona: Octaedro.

Meirieu, Ph. (2006): Carta a un joven profesor: por qué ensefiar hoy. Barcelona: GRAO
Perrenoud, PH. (2004): Diez nuevas competencias para ensefiar. Barcelona: GRAO

Santos Guerra, M.A. (1993): La evaluacién: un proceso de didlogo, comprensién y mejora.
Mélaga: Aljibe.
Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. (2003). Volver a pensar la clase, Rosario: Homo Sapiens.
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Lgptur_‘g y Escritura Académicg

Denominacién: Lectura y Escritura Académica
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio

Asignacion horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales.96 horas cdtedras,
64 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

En este Taller se darj prioridad a las experiencias transformadoras del conocimiento, en las
que la reflexién -apoyada en saberes diversos (retdricos, lingUisticos, enciclopédicos,
literarios)- esté al servicio de la comprensién y de la revisién de los textos.

El interrogante que debe guiarnos es qué lugar ocupa la lectura- literaria, académica e
instrumental- en el dmbito escolar Y con qué modos de leer los futuros docentes se acercan
aloslibrosyala recreacion de estos, a través de la escritura, intentando producir siempre el
contacto con el objeto cultural- superando las meras précticas de lectura. Como expresa
Colomer, saber cémo se estructura una obra o cémo se lee un texto, no es un objetivo
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de las experiencias cotidianas en el aula, los modos de ensefiar y de aprender, en tanto que
en esas escenas se establecen relaciones interpersonales en las que esta en juego la
construccion de una relacién posible con el conocimiento®.

Un plan de estudios para la formacién de docentes debe ser concebido desde la perspectiva
de la “alfabetizacién académica”, es decir, atendiendo al conjunto de nociones y estrategias
necesarias para participar en la cultura discursiva de las diferentes disciplinas, asi como en
las actividades de produccién y andlisis de textos requeridos para aprender en el Nivel
Superior. Este concepto designa, asimismo, el proceso por el cual se llega a pertenecer a una
comunidad cientifica y/o profesional, en virtud de haberse apropiado de sus formas de
razonamiento, instituidas a través de ciertas convenciones del discurso (Carlino, 2005)3.

Esto implica que el conocimiento procesado en las practicas de taller deberia ser analizado e
integrado en distintos niveles: como practica de la ensefanza dulica, como préctica
institucional y como préctica inscripta en un sistema.

La lectura de literatura es una practica cultural compleja. Implica que, en primera instancia,
el adulto deba consolidarse, constituirse y asumirse como lector ya que es aceptado desde
los recientes Posicionamientos, que quien no ha leido, que quien no ha experimentado la
lectura como un derecho y al mismo tiempo como una actividad placentera, estaré lejos de
poder transmitir el gusto por la lectura en los nifios. Por consiguiente, se incursionars en
indagaciones, reflexiones y lectura de literatura autoral y critica para desarrollar, afianzar o
consolidar la figura del maestro como profesional lector.

Propésitos de la Ensefianza.

«  Propiciar experiencias de lectura y escritura como practicas culturales transformadoras
del conocimiento.

. Desarrollar habilidades de lectura, escritura y oralidad.
Ejes de Contenidos.

La lectura como practica social Y como proceso. La lectura de diferentes géneros discursivos,
Estrategias discursivas de los textos académicos. Lectura de textos literarios y la construccién
de sentido.

*2 BOMBINI, G. (2006) Reinventar Ia ensefianza de la lengua y Ia literatura. Buenos Aires, Libros del
zorzal

2 Carlino, P. Escribir, leer y aprender en la Universidad: una introduccion a la alfabetizacién
académica.FCE. Bs. As. 2006.
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La escritura como préctica social. El proceso de escritura. La escritura de diferentes géneros
discursivos académicos. La préctica de escritura ficcional.

La lengua oral en contextos informales y formales.
Reflexion metalingiistica sobre las précticas de lectura, escritura y oralidad.
Orientaciones Metodolégicas.

Se propone una modalidad que combine las dindmicas propias de un Taller con exposicién
tedrica por parte del docente, previo anlisis critico de diferentes fuentes bibliograficas
disciplinares y desarrollo conceptual, con el trabajo activo por parte de los futuros docentes
con el fin de lograr la interiorizacién Y apropiacion de los saberes referidos a la Alfabetizacién
académica de los estudiantes en relacién con el proceso de aprendizaje disciplinar para el
que se forma.

Se busca fortalecer la incorporacién de los conocimientos como herramientas vélidas para el
estudio formal de las diferentes unidades curriculares del Plan de estudios.

El taller es una instancia de experimentacién para el trabajo en equipos, lo que constituye
una de las necesidades de formacién de los docentes, donde se propicie una fusién entre el
potencial individual y colectivo; en este proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la
busqueda de soluciones originales a problemas reales y la autonomia del grupo.

Bibliografia de consulta para el disefio curricular.

*  Carlino, P. (2004) “EI proceso de escritura académica: cuatro dificultades de la ensefianza
universitaria”, Educere, Articulos arbitrados, 8 (26), 321-327. Disponible en
<http://www.saber.u!a.ve/bitstream/123456789/19901/2/articulo4.pdf>.

*  ___(2005) Escribir, leer Yy aprender en la universidad. Una introduccién a la alfabetizacién
académica. Argentina: Fondo de Cultura Econémica. [“Introduccion” disponible en
<http://www.terras.edu.ar/au!a/tecnicatura/Z/biblio/2CARLlNO-PauIa-Alfabetizacion-
academica.pdf>.

*  Carlino, P. y Martinez, . (coord.) (2009) La lectura y la escritura: un asunto de todos.
Neuquén: universidad Nacional del Comahue. Disponible en
<http://www.uncoma.edu.ar/academica/programas_y_proyectos/publicaciones/la_lectur
a_y_la_escrita.pdf>

= LépezCano,R. (2009) “El resumen o abstract como género de escritura académica. Extractos
de Cémo hacer una comunicacién o ponencia Y no morir en el intento. Un manual de
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<http://Iopezcano.org/Articqus/ZOlO.abstract.pdf>

Lépez Ferrero, C. (2005) “Reflexiones sobre la ensefianza-aprendizaje de los textos
explicativos en la universidad”, Barcelona: Universidad Pompeu Fabra. Disponible
en http://web.fu-ber!in.de/adieu/vazquez/Reflexiones.pdf

Moyano, E. (2010) “Escritura académica alolargo de la carrera: Un programa institucional”,
Signos,43 (74), 465-488, Disponible en linea en
<http://www.scieIo.cl/scieIo.php?pid=SO718-09342010000500004&script:sci_arttext>.
Navarro, F.(2011) Bibliografia sobre discurso cientffico-profesional y lectoescritura.
Disponible en linea en
<http://discurso.ﬁles.wordpress.com/2011/08/bib_cientificoprofesional_lectoescritura_na
varro_v1108.pdf>.

Reguera, A. (2011) “Concepcién de estudiantes universitarios sobre escritura académica”, V
Coloquio de investigadores en Estudios del Discurso y Il Jornadas Internacionales de Discurso
e Interdisciplina, Cérdoba, ALE Dar y Universidad de Villa Marfa. Disponible en linea en:
<http://www.unvm.edu.ar/archivos/jornada_discurso/REGUERA.pdf>.
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Filosofia de la Educacién

Denominacién: Filosofia de la Educacion
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 1 ‘cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 2° Afio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas cdtedras semanales.64 horas
L cdtedras, 43 horas reloj

Finalidades formativas de Ia unidad curricular

del hecho educativo. Interesa analizar criticamente la presencia dispersa de la educacién en
las practicas sociales, tratando de encontrar un poder “productivo de subjetividad social” que
nos permita comprendernos, presuponiendo que esa presencia dispersa determina las
“razones de educar”. Para lograr esto es importante situar en medio del debate algunas
formas de preguntarnos por la educacién que reconstruyen algunos caminos para pensar sus

razones.

Ante todo, se requiere un Pensamiento critico que obliga a privilegiar los procesos
mediadores de las relaciones entre desarrollo y socializacién que desencadenan las

justificar una practica social, una accién humana. El esfuerzo por autonomizar el discurso y

la reflexion sobre la accién humana, en relacién con los fenémenos naturales o los meros

objetos tedricos, enriquece la posibilidad de pensar la educacién como un campo propio de

la filosofia préctica.

Propésitos de la Ensefianza.

. Promover la reflexién critica de las problematicas que privilegia la produccién en el
campo de la filosoffa, relevando los principales debates que se dirimen en la actualidad.

*  Revisar las perspectivas filoséficas y los Supuestos correspondientes que fundamentan
la reflexién y la interpretacién de los problemas filoséficos en el aula, a partir de la
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promocién de una actitud de curiosidad capaz de desarrollar un compromiso de
busqueda de sentido. -

Sus comienzos y devenir histérico y la relacién que establece con I3 ciencia, la ideologia y el
sentido comun.

recupera los aportes de la historiay la sociologia de la ciencia,

El problema antropolégico-ético y politico desde la nocién moderna de sujeto y sy crisis, su
vinculacién con las nociones de progreso Y condicién humana y Ia cuestién de la banalidad
del mal.

El problema filoséfico dela educacién, sus multiples sentidos Y la cuestién de la transmisién
en términos de don y herencia.

Modalidades de cambio de paradigma cultural en la filosofia ambiental; pernetarianismo,
ecologismo posmoderno y ecologia profunda.

Orientaciones Metodolégicas.

Esta Unidad Curricular se orienta al andlisis y reflexién de un corpus de problemas que
permiten pensar |a articulacién entre filosoffa y educacién, recuperando aquellas
Perspectivas que propicien el proceso de construccién de una actitud capaz de instalar la
sospecha sobre el sentido comin, posibilitando |a desnaturalizacién de los dispositivos que
operan en la conformacién de las practicas sociales, cientificas, pedagdégico-educativas ¥
ético-politicas.
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A través del abordaje de textos-fuente -considerados referencias del pensamiento filoséfico
contemporaneo- y de la deconstruccién de aquellas epistemes que configuran précticas e
instauran sentidos y efectos en esta actualidad -Particularmente en la escuela- se pretende
el didlogo con la tradicién, sin excluir los aportes y articulaciones posibles con otros discursos
potencialmente capaces de Operar como disparadores del pensamiento y la reflexién.

Se propone un abordaje histérico-problemético, capaz de articular la tensién filosofia-
filosofar a través de |a coordinacién de grupos de discusién y reflexién como estrategia
orientada a construir espacios de debate, promoviendo el desarrollo de la capacidad
argumentativa desde un pensamiento Iégico y critico, necesario para la conformacion del
perfil profesional del futuro docente.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular,

*  AAVV, (2002). Educar: Rasgos filoséficos Para una identidad. Comp. Graciela Frigerio. Bs
As. Santillana. Pp.188.

* AAWV. (2003). Globalizacién y nuevas ciudadanias. Coordinadores: Reigadas y Cullen.
Mar del Plata. Ed. Suarez. Pég. 53-69.

= Brunner, J.J. (1992). “Entonces, ¢existe 0 no la modernidad en América Latina? En:
América Latina Cultura Y Modernidad. Méjico. Grijalbo. pag. 121-134.

. Bugallo, Alicia Irene, Cosso, Oriana, ‘Filosofia ambiental en la Argentina, 1981-2011;
dimensiones y tendencias en su desarrollo’ Revista Cientifica y de Investigacién, UCES,
Vol. XVI, N 22, primavera 2012, pp.31-44,

= Bugallo, Alicia Irene, 'Cémo se replantean las metas de la modernidad, a la luz de Ia
problemética ambiental contemporédnea' | Primer Seminario Internacional sobre

Pensamiento Ambiental, Universidad Nacional de Colombia, Sede Manizales, 2004
www.manizales.unal.edu.co[modules[unrev ideasAmb[documentos[lAEdicion1Alicia1
-pdf

*  Bugallo, Alicia Irene, 'Modalidades de cambio de paradigma cultural en la filosofia
ambiental; Pernetarianismo, ecologismo posmoderno y ecologia profunda' | Primer
Seminario Internacional sobre Pensamiento Ambiental, Universidad Nacional de
Colombia, Sede Manizales, 2004
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Carr, W. ¢En qué consiste una préctica educativa? En: Una teoria para la educacién.
Madrid. Morata. Pag 86- 102.

Cullen, Carlos. (1997). Critica de las razones de educar. Bs As. Paidds.

wemmmmmmeme-——ee- (2007). Resistir con inteligencia. Reflexiones éticas sobre educacion.
México. Casa de la Cultura.

---------------- (2004). Racionalidad y educacién. Problemas tedricos Y epistemoldgicos
de la educacién. En: AAVV. Filosofia, cultura y racionalidad critica. Bs As. La crujfa.

—meme—mmeee—ee (2009). De las competencias a los saberes socialmente productivos,
politicamente emancipadores y culturalmente inclusivos. Aportes de la filosofia
intercultural a la educacién. En: Entra fias éticas de la identidad docente. Bs As. La Crujia.

Frondizi, Risieri. (1986) ¢ Qué es la filosofia? Obra completa. Méjico.

Kohan, W. (1996). Filosoffa de Ia educacién. Algunas perspectivas actuales. Aula N ° 8.
Ed Univ. de Salamanca. Pég. 141-151,

Kusch, R. (2003). El hombre argentino y americano. Lo americano y argentino desde el
angulo simbélico filoséfico. En: Obras Completas. Tomo IV. Rosario. Ed Fundacién Ross.
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Tecnologias de la Informacién yla Comunicacién

menominacm: Tecnologias de lg Informacién y la Comunicacidn
Formato: Taller
Régimen de cursado: 1 ‘cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 2° Afio

Asignacién horaria: 5 (cinco) horas cdtedras semanales. 80 horas
- cdtedras, 53 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular ests en franca construccién epistemol6gico-discip!inar. Sus contenidos,
intrinsecamente interdisciplinares y multidisciplinares, buscan la definicién de su objeto, de su
campo y de sus interacciones con otros campos del conocimiento.

La répida evolucién tecnoldgica en equipos Y Programas produce una consecuente obsolescencia
y decadencia de los anteriores y la disminucién de la complejidad en su uso, La ensefianza de

contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la educacién, en su expresién mds general,
requiere de alternativas curriculares amplias, desafiantes Y ambiciosas.

permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a sy disposicién, fuera de la
escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementacién de |as TIC en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de contenidos de
distintas disciplinas y dreas del conocimiento estd pensada de manera procesual, no esporadica,
sino sistemdtica de disefiar, programar, realizar y evaluar |a ensefianza y el aprendizaje. Es
importante recordar |as palabras de Bldzquez Entonado (1988, p.380): “.. las TiC engloban
ademds de los aparatos Y equipos, los procesos, los sistemas y mecanismos de gestion y control
tanto humanos como de otro tipo”,

Las nuevas tecnologias de la informacién y de Ia comunicacién ofrecen gran cantidad de recursos
educativos que deben ser utilizados por el futuro docente. Dentro de ellos, la busqueda de
informacién en Internet Se presenta como una estrategia que debe ser analizada para dar
respuesta a distintas necesidades de indagacién, por lo que se deben incorporar formas de
busqueda significativas afin de permitir al alumno “aprender a aprender”.
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El andlisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como estrategia diddctica-
entrelazar contenidos tradicionales de |3 educacién (como la lectura comprensiva, la capacidad
de sintesis) con otros que se vinculan al uso de |as tecnologias de la informacién y de la
comunicacion -por ejemplo, Internet, el proceso de hiperlectura Y los nuevos modos de
comprender el mundo a partir de sy utilizacién.

De modo que la tecnologia se convierte en una fuente de motivacién y estimulo para el

vida y tienen lugar en un Proceso en el que intervienen Y participan las personas que aprenden
pasando del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial.

Propésitos de Ia ensefianza:
v" Contribuiren [a construccion de un perfil de profesor de Educacién Secundaria en Fisica

v Formular Propuestas didacticas i
instancias curriculares de los Trayectos de la Formacién General y de la Especifica.

v" Capacitaren criterios de seleccién Y uso de materiales de multimedia.

¥" Propiciar una dindmica 3ulica caracterizada por el didlogo, la participacidn y el trabajo

interdisciplinario enriquecido por las TIC.

Formar un docente auténomo, productivo Y preparado para desempefiarse en un nuevo

orden social, en el que el acceso a la informacién y su utilizacién responsable son

protagonistas del cambio en el ambito educativo.

v

Ejes de contenido
Ejes de Contenidos.
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Estrategias diddcticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje, porfolios electrénicos o
e-porfolios, paginas. El “software educativo”. La informacién en la red.

Aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Juegos de roles, simulacién, videojuegos
temadticos.

Orientaciones Metodolégicas.

Se propone el desarrollo de los contenidos conceptuales, procedimentales yactitudinales propios
de la presente unidad curricular, a través de un formato taller (aprender haciendo).

Con la implementacién del formato de taller se apunta al desarrollo de capacidades para el
analisis de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones Yy produccién de soluciones e
innovaciones para encararlos. Esta modalidad ofrece el espacio para la elaboracién de proyectos
concretos y supone la ejercitacién de capacidades para elegir entre cursos de acciones
metodolégicas, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y cooperativo yla
capacidad de ponerlos en préctica. Supone también una instancia de experimentacién para el
trabajo colaborativo Y cooperativo, sin dudas una necesidad de la formacién docente. Con este
proceso se estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales a
problemas reales y la autonomia del grupo.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

«  Area Moreira, Manuel (2002). Manual de Tecnologia Educativa, Universidad de La Laguna,
Espafia, 2002,

<« Area Moreira, Manuel. (2009). Manual electrénico. Introduccién a la Tecnologia Educativa,
Universidad de La Laguna, Espafia.

*  Burbules, N. y Callister, T. (2001). Educacién: riesgos y promesas de las nuevas tecnologias
de la informacién., Granica, Barcelona,

= Cabero, ). (Dir.)y Llorente Cejudo (Dir.) (2007): La rosa de los vientos. Grupo de Investigacién
Didactica. Universidad de Sevilla

*~  Cabero, J. (coord.) (2007): Novas Tecnoloxias Educacién. Xunta de Galicia — Espafia.
Secretaria general Andlise e Proteccién Ediciones.

+  Cabero Almenara, Julio, Martinez Sanchez, Francisco y Salinas Ibédfiez, Jestis (Coordinadores)
(2003) Medios y herramientas de comunicacién para la educacién universitaria. Edutec,
Panama,

= Cabero, J. (coord.) (2007): Tecnologia Educativa. Madrid: McGrawHil

*  Carbone, Graciela. (2004). Escuela, medios de comunicacién social y transposicién, Mifio '
Davila, Bs. As. Cap. 1. :
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Cabero Almenara, Julio, Martinez Sénchez, Francisco y Salinas Ibéfiez, Jests (Coordinadores)
(2003) Medios y herramientas de comunicacién para la educacién universitaria. Edutec,
Panama. Cap. 1, 3,4, 5y 10.

Carbonell, Jaume (2001) La aventura de innovar. El cambio en la escuela. Morata, Espafia.
Cap.1y2.

Escudero, J. (1999). Disefio, desarrollo e innovacién del curriculum. Sintesis, Madrid. Cap. 8.
Fainholc, Beatriz (1990). La Tecnologia Educativa Propia y Apropiada. Humanitas, Bs. As.
Gabrijelcic, Claudia, Llorens, Gabriel, Roca, Estela y otros. (1998). Sin miedo a los medios.
Ideas para trabajar en el aula. Lugar Editorial, Bs. As. Cap. 2,3 v5:

Gimeno Sacristan, José (1986). Teoria de la ensefianza y Desarrollo del Curriculum. Ediciones
Rei, Bs. As. Cap. 4, pp. 195 a 206.

Gutiérrez Martin, A, (2008) Las TIC en la formacién del maestro. Re-alfabetizacion digital del
profesorado en Revista Interuniversitaria de formacién del profesorado, Numero 63,
Zaragoza, Espafia. pag. 191 a 206.

Lion, Carina. Nuevas maneras de pensar tiempos, espacios y sujetos. (En: LITWIN, Edith
(compiladora) (2005). Tecnologias educativas en tiempos de Internet. Amorrortu editores,
Bs. As.).

Litwin E, Maggio M, y Lipsman M (Comp.). (2005) Tecnologias en las aulas. Amorrortu
ediciones, Buenos Aires.

Litwin, Edith (1995). Tecnologia educativa. Politicas, historias, propuestas. Paidés, Buenos
Aires.

Litwin, Edith (compiladora) (2005). Tecnologias educativas en tiempos de Internet.
Amorrortu editores, Bs. As. Cap. 1.

Ministerio de Educacion de la Nacién (1997). La seleccién y el uso de materiales para el
aprendizaje de los CBC.

Prendes Espinosa, M.P. (2007). Medios didécticos. En Cabero, J. (Coord.). Tecnologia
Educativa. Madrid: McGrawHil.

Roig, Hebe. Television para el futuro: hacia la interactividad. (En: LITWIN, Edith
(compiladora) (2005). Tecnologias educativas en tiempos de Internet. Amorrortu editores,
Bs. As.).

Tejedor F.J. y Valcarcel A.G. (1996) Perspectivas de las Nuevas Tecnologias en la educacion.
Narcea ediciones, Madrid.
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Sociologia de la Educacién

Denominacidn: Sociologia de la Educacidn
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 2° Afio

Asignacion horaria: 5 {cinco) horas cétedras semanales. 80 horas
cdtedras, 53 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Sociologifa de la Educacién es una disciplina que nace de Ia preocupacion de algunos socidlogos
por la educacién y de algunos pedagogos que no han encontrado respuestas a sus interrogantes
desde las miradas psicolégicas o excdusivamente pedagdgicas. Utiliza los conceptos, modelos,
teorfas y métodos de investigacién de Ia Sociologia para entender la educacién en su dimensidn
social.

Esta unidad curricular cobra relevancia porque ayudard a comprender los fenémenos a nivel

macro (sistema educativo, institucién escuela) y micro (aula) que se vinculan con las
interrelaciones que se dan entre los seres humanos. Se privilegiard la adquisicién de ciertos

Propdsitos de la ensefianza:

v Conocer Y reconocer las construcciones tedricas en la actualidad aceptadas por la
comunidad cientifica que dan cuenta de la legalidad de los fenémenos socioldgicos que
explican los aprendizajes escolares.

v" Formar en los futuros docentes una mirada socioldgica particular sobre los fenémenos
del aprendizaje humano en las diferentes edades y niveles de escolarizacién.

v Conocer y comprender la realidad de la sociedad en que esta inserto y de la que ha de
participar activamente.

v" Comprender la complejidad de la problemética educativa, identificar las variables
sociales que la atraviesan y desarrollar las competencias necesarias para realizar un
abordaje sistémico.
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Ejes de contenido
Sociologia de la Educacién.

Campo y objeto de la Sociologia de la Educacién. Sociologia de la Educacién, Pedagogia y
Psicologia.

Paradigmas clasicos de la Sociologia de la Educacién y los nuevos enfoques de estudio de la
relacién educacién-sociedad, centrados en los individuos y en el aula.

Educacién y Sociedad.
Equidad social y educacién.
Problemdticas socioeducativas actuales: Escolarizacién con pobreza: desarrollo reciente de la

educacién basica en América Latina. La educacion escolar y la nueva “cuestién social”. La
desigualdad como produccién social. Exclusién con escolarizacién masiva.

Educabilidad. Cohesién social. Desigualdad en el acceso al conocimiento. El rol del docente

Desarrollo econémico, desarrollo humano y calidad de vida. Las transformaciones en el mundo
del trabajo y la produccién. Desafios para la educacién y para la formacién docente profesional.

Corrientes Socioldgicas que abordan la tematica ambiental. La “explicacién socioldgica” de las
relaciones entre la sociedad y la naturaleza. El concepto de 'ecosistema social'.

Sociologia de la Institucién Escolar
La fragmentacién educativa. Nuevos criterios de diferenciacion entre las instituciones escolares.

Los cambios sociales y su impacto en la escuela, un mundo donde conviven los escolares, los
padres y los docentes.

Los docentes, caracteristicas Yy cambios producidos en el rol en los tltimos afos.

Orientaciones Metodolégicas.

Se adopta el formato Seminario como el mds conveniente dada la complejidad conceptual que
propone la Unidad Curricular, en tal sentido se podran implementar seminarios sobre Educacidn,
poder y cultura, para abordar la problematica educativa contemporanea dado que la misma se

orienta al andlisis y reflexién que posibilite el proceso de construccién de la propia identidad
docente.

Através del abordaje de textos cientificos -considerados fuentes del pensamiento socioldgico en
educacién- y del andlisis de los dispositivos pedagégicos que operan en las propias biografias
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escolares, se propone abordar el campo conceptual de esta Unidad Curricular de modo que
permita la desnaturalizacién de los mecanismos que articulan concepciones y practicas
educativas a través de la coordinacién de grupos de reflexién y andlisis, en tanto estrategia
orientada a construir espacios de discusién, de construccién y debate, asi como trabajos de
campo centrados en la observacién y descripcién de los dispositivos que operan en el Sistema
Educativo y en las instituciones escolares.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

Aledo Tur, A., Dominguez, J.A. (eds.) (2001) Sociologia ambiental. Granada: Grupo Editorial
Universitario.

Bourdieu, P. (1996): Cosas dichas. Barcelona: Gedisa.

Bourdieu, P. (2000): Cuestiones de sociologfa. Madrid: Istmo.

Bourdieu, P., Chamboredon, J.C. y Passeron, J.C. (2003): El oficio del sociologo. Madrid Siglo
XX,

Dunlap. R. (2001) La sociologia medioambiental y el nuevo paradigma medioambiental.
Sistema 162-163, 11- 31.

Elias, N. (2002): Compromiso y distanciamiento. Barcelona: Peninsula.

Lahire, B. (2005): Para qué sirve la sociologfa. Buenos Aires: Siglo XXI.

Tenti Fanfani, E. (2001): “Historia y Sociologfa”, en Aguirre Lora, M. E. (coord..): Rostros
histéricos de la educacion. Miradas, estilos, recuerdos. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Ball, S. (2002): “Grandes politicas, un mundo pequefio. Introduccién a una perspectiva
internacional en las politicas educativas”, en Narodowsky, M. (comp.) Nuevas tendencias en
politicas educativas, Buenos Aires: Granica.

Dubet, F. (2004): “¢Mutaciones institucionales y/o neoliberalismo?”, en: Tenti Fanfani, E.
(org.) Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina. Buenos Aires
lIPE/UNESCO, pp. 15-44.

Durkheim, E. (1974): Educacidn y sociologia. Buenos Aires: Shapire Editor.

Durkheim, E. (1997): La educacién moral. Buenos Aires: Losada.

Elias, N. (1987): El proceso de la civilizacién. México: Fondo de Cultura Econémica.
Morduchowicz, A. (2004): Discusiones de economia de la educacién. Buenos Aires: Losada.
Tedesco, J. C. (1986): Educacién y sociedad en la Argentina (1880-1945). Buenos Aires:
Ediciones Solar.
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= Tedesco, J.C. y Tenti Fanfani, E. (2001): La reforma educativa en la Argentina. Semejanzas y
particularidades. Buenos Aires: Proyecto Alcance y resultados de las reformas educativas en
Argentina, Chile y Uruguay. Universidad de Stanford/BID (documento para la discusion).

= Van Zanten, A. (2000): “¢Un liberalismo educativo sin fronteras?” Titulo original «Un
libéralisme educa-

«  Boltanski, L. y Chiapello, E. (2002): El nuevo espiritu del capitalismo. Madrid: Akal.

= Campione, D. y Mazzeo, M. (2000): Nacionalizacién y democracia en la escuela publica.
Cuaderno de Trabajo N.2 5, Buenos Aires: Departamento Unidad de Formacion, Centro
Cultural de la Cooperacién. (bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/argentina/fi
syp/cuaderno3.pdf)

= Crozier, M. (1997): “La transicién del paradigma burocrdtico a una cultura de gestion
publica”, en Revista del CLAD Reforma y Democracia, N.2 7, enero de 1997, Caracas.

«  Deleuze, G. (1991): “Postdata sobre las sociedades de control”, en Ferrer, Ch. (Comp.) El
lenguaje literario, N.2 2, Montevideo: Ed. Nordan.

«  Dussel, |. (1995): “Pedagogfa y burocracia. Notas sobre la historia de los inspectores”, en
Revista Argentina de Educacién, N.2 23, Buenos Aires.

. Escolano, A. (2000): Tiempos y espacios para la escuela. Ensayos histéricos. Madrid:
Biblioteca Nueva.

«  Foucault, M. (1976): Vigilar y castigar. México: Siglo XXI.

~  Frigerio, Graciela, y otros (1992): Las instituciones educativas. Cara y Ceca. Buenos Aires:
Troquel. Serie FLACSO.

+ Pérez, H. y Alonso Bra, M. (1997): La actual reforma educativa argentina y la
institucionalizacién del espacio escolar: éde la administracién burocrética a la gerencia
educativa? Caracas: CLAD.

»  Pi Puig, P. (2010). Aproximaciones sociolégicas al estudio del medio ambiente. La
perspectiva del Desarrollo Sustentable: El caso de los Residuos Sélidos Urbanos en
Argentina. VI Jornadas de Sociologia de la UNLP, 9 y 10 de diciembre de 2010, La Plata,
Argentina. En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.5809/ev.5809.pdf

*  Tenti Fanfani, E. (2001): La escuela desde afuera. México: Lucerna/Diogenis.

= Varela, J. y Alvarez Uria, F. (1991): Arqueologfa de la escuela. Madrid: La Piqueta.

= Weber, M. (1983): Economfa y Sociedad. México: F.C.E.

= Tenti Fanfani, E. (2007) Escuela y cuestién social. Ensayos de sociologia de la educacién.
Buenos Aires: Siglo XXI.
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*  Baudelot, Ch. y Leclercq, F. (2008): Los efectos de la educacién. Buenos Aires: Del Estante
Editorial.

*  Bourdieu, Pierre. Los tres estados del capital cultural. Trad. Emilio Tenti Fanfani.

»  Castel, R. (1998): «La l6gica de la exclusién social», en Bustelo, E. y Minujin, A.
(compiladores), Todos entran, Alfaguara Colombia, UNICEF.

*  Cervini, R. (2009): Comparando la inequidad en los logros escolares de la educacién primaria
y secundaria de Argentina. Un estudio multinivel comparativo, en: REICE, Vol. 7, N.2 1. 2009.
(http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2783785).

*+  Filmus, D. y Miranda, A. (1999): “América Latina y Argentina en los 90: mas educacién,
menos trabajo = més desigualdad”, en Filmus, D. (comp.); Los noventa. Politica, sociedad y
cultura en América latina y Argentina de fin de siglo. Buenos Aires: Eudeba-FLACSO.

«  Jacinto, C. (coord.) (2004): ¢Educar para qué trabajo? Discutiendo rumbos en América
Latina, Buenos Aires: La Crujfa ediciones.

*  Keeley, B. (2007): Capital humano. Cémo influye en su vida lo que usted sabe. México D.F.:
Ediciones Castillo/OCDE.

. Kessler, G. (2002): La experiencia escolar fragmentada. Buenos Aires: IIPE/UNESCO.

*  Klein, E. y Tokman, V. (2000): “La estratificacién social bajo tension en la era de la
globalizacién”, en Revista de la CEPAL, N.2 75, diciembre 2000.

*  Lahire, B. (2008): “Cultura escolar, desigualdades culturales Y reproduccidn social”, en Tenti
Fanfani,

*  Emilio (comp.), Nuevos temas de la agenda de politica educativa. Buenos Aires: Siglo XXI.

+  Ldpez, N. (2005): Equidad educativa y desigualdad social, Buenos Aires: Ed. IIPE - UNESCO.

*  Martin Barbero, J. (2008): “Reconfiguraciones de la comunicacion entre escuela y sociedad”,
en Tenti Fanfani, E. (comp.), Nuevos temas de la agenda de politica educativa. Buenos Aires:
Siglo XXI.

= Schultz, Theodor W. (1972): “Inversién en Capital Humano” en Blaug, M. Economia de la
educacién. Textos escogidos. México, Espafia: Tecnos.

*  Siteal. Informe 2008 (2008): La escuela y los adolescentes. Tendencias sociales y educativas
de América Latina. Sede Regional Buenos Aires: IIPE/UNESCO. (http://www.siteal.iipe-
oeiarﬁﬁnformetendencias/informetendenc&aszoo&asnl.
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Historia Argentina y Latinoamgricana

Denominacidn: Historia Argentina y Latinoamericana
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 22 Afio

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas cdtedras semanales.64 horas
cdtedras, 43 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre nuestra profesién
de ensefiantes y transmisores de legados culturales estdn fuertemente asidos a muiltiples y
complejas circunstancias histdricas, épocas, lugares, valores e imaginarios sociales que
condicionan la accién de todas las personas en el campo en los que se desempefien. Como
educadores, implica la responsabilidad del conocimiento y el andlisis de los principales procesos
y conflictos socio-territoriales -presentes y pasados- en un contexto en que nuestras sociedades
estan marcadas por la desigualdad y la exclusién social.

En virtud de la amplitud de los contenidos, en la propuesta se recortan en torno a un conjunto de
temas-problemas considerados claves a la hora de generar lineas de andlisis, explicacién y
comprensién del proceso histérico de Argentina, estableciendo similitudes y diferencias del
proceso nacional, abordado desde una mirada latinoamericana.

Se trata de proponer a los futuros docentes una valoracién critica sobre las matrices intelectuales,
€n un espacio de reflexién que permita analizar los marcos tedricos de la Historia en términos
generales. El intercambio y discusién de experiencias acerca de problemas que estan presentes
de la compleja realidad social de América Latina, permitira realizar un proceso de seleccién,
apropiacion y elaboracién de los aportes historiograficos para traducirlos en saberes
significativos.

Propésitos de la ensefianza

Lograr que el estudiante:

*  Aborde algunas problemiticas de la Historia Latinoamericana en general y Argentina en
particular, refiriéndolas a un horizonte comun.
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= Amplie el horizonte de comprension de la propia realidad histérico- cultural a través de
obras de autores relevantes en la propia configuracién regional Y sus interpretaciones
contextuales.

*  Adquiera un manejo de procedimientos de andlisis Y comprensién histéricos a partir de
lectura, comparacién y discusién de textos seleccionados, asi como también sobre
evaluaciones del presente.

*  Comprenda el proceso de conformacién de una identidad comin, a pesar de las
nacionalidades y regionalismos surgidos del proceso emancipador.

*  Valore el conocimiento histérico como necesario para el desarrollo profesional, personal y
comunitario.

Ejes de contenido

América Latina: periodos segun las configuraciones regionales a partir del poblamiento hispanico.

La estructura de los grandes imperios indigenas. Los procesos de conquista y colonizacién. La

sociedad colonial y el desarrollo de la cultura. La conciencia temprana de identidad.

Los actores socio-culturales de América Latina hacia el movimiento emancipatorio. La llustracién

y el discurso imperial. La cultura letrada y el pensamiento de lo popular.

El ocaso del pacto colonial y las guerras de independencia. El anacronismo del imperio Lusitano

de Brasil. Los ecos de las reformas borbénicas: ruptura del pacto colonial. El criollismo y las ideas

na. Apertura econémica y ruralizacién de la economia. El Rio de la Plata

Y su poder hegeménico en la region. Guerras civiles: liberales Yy conservadores.

Desarrollo de las naciones latinoamericanas desde fines del siglo XIX. La organizacién del Estado

Nacional Argentino como modelo. Consolidacién de las oligarquias regionales.

Funcionamiento del modelo econdmico agroexportador. El papel de Gran Bretafia y las nuevas

hegemonias mundiales. E| sector agrario, industrializacién y diversificacién de las economias en

América Latina. El modelo estatal argentino y las corrientes migratorias.

El Siglo XX: los paises latinoamericanos y las relaciones de alianzas extracontinentales.

Regimenes oligdrquicos vs. Republicanismo. La via revolucionaria y las reformas electorales. Los

movimientos populares y el afianzamiento de las clases medias. Militarizacién de la regidn. Las
dictaduras latinoamericanas.

Latinoamérica vs E.U. La concentracion y aislamiento de los problemas regionales. La Uitima
guerra colonial: Guerra de las Malvinas y el fracaso de doctrinas y tratados. Reacomodamiento
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latinoamericano. La vuelta a la democracia. Surgimiento de bloquismos. Ruptura de
alineamientos.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

*  Castello, Antonio. (1984). Historia de Corrientes. Bs. As. Plus Ultra.

= Caturelli, Alberto. (Julio/1984). “El pensamiento originario de Hispanoamérica y el
simbolismo de las Malvinas”. En VERBO; Bs. As.

+  DiStefano, Roberto. (2004). “América Latina Yy sus laboratorios de identidades”. En: Criterio
N.2.2300, Afio XII, Bs. As.

»  Feinman, José Pablo. (1996). Filosoffa y Nacién. Estudios sobre el pensamiento argentino.
Bs. As.

«  Floria, Carlos Y César Garcia Belsunce. (1971). Historia de los Argentinos. T 1 y 2. Buenos
Aires, Kapelusz.

*  Garcla Delgado (Compil.) (1994). Los actores socio-politicos frente al cambio. Una
perspectiva desde América Latina. Bs. As.; Fundacién Hernandarias.

*  Guzman, Yuyu. (2013). El pais de las estancias. Bs. As., Claridad.

*  Kohan, Néstor. (2000). De Ingenieros al Che. Ensayos sobre el marxismo argentino y
latinoamericano. Bs. As. Biblos.

*  Léwy, Michael. (1999). Guerra de dioses. Religidn y politica en América Latina. Meéxico, Siglo
Veintiuno.

. Novaro, Marcos. (2012). Historia de la argentina 1955 - 2010. Bs, As., Siglo Veintiuno.

*  Potash, Robert. (1980). El ejército y la politica en la Argentina, Primera y Segunda Parte, Bs.
As., Sudamericana.

*  Rial Seijo, Eduardo. Coleccién de notas Y ensayos para |a Historia de los Correntinos. Primera
y Segunda Parte. Corrientes, Amerindia,

*  Roig, Arturo. (1981). Teoria y Critica del Pensamiento Latinoamericano. México, F.C.E.

. Romero, Luis Alberto. (1998). Breve Historia de Ameérica Latina. Buenos Aires, F.C.E.

. (1996). Breve Historia de la Argentina. Buenos Aires, F.C.E.

*  Terdn, Oscar. (2012). Historia de la argentina 1806 — 1852. Bs. As., Siglo Veintiuno.

*  Zanatta, Lori. (2012). Historia de América Latina. De la Colonia al $ XXI. Buenos Aires, Siglo
Veintiuno.

*  Zea, Leopoldo. (1984). América Latina en sus ideas. Tercera Parte. México, Siglo Veintiuno.
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Historia y Politica de la Educacién Argentina

Denominacién: Historia y Politica de la Educacién Argentina
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio

Asignacién horaria: 5(cinco) horas cdtedras semanales. 80 horas
cdtedras, 53 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La educacién es el elemento transformador en todas las sociedades. Conocer el cémo se ha dado
la realidad educativa a través del tiempo en nuestro pais -a través de sus continuidades y rupturas
politico ideoldgicas- contribuira a la formacion de docentes comprometidos en la mejora de la
calidad y de la equidad para hacer frente a la pobreza, la desigualdad y la inclusién social, desafios
permanentes de |a tarea docente.

La ubicacién de esta unidad en la malla curricular cierra el andlisis del fenémeno educativo desde
una perspectiva socio-histérica-politica-econémica, integrando los aportes del analisis a la toma
de posicion, decisiones y acciones que los diferentes actores individuales y colectivos adoptan en
relacién con el sistema educativo.

Pretende introducir a los cursantes en una visién integral y critica de la dindmica de la politica
educativa, del lugar de los agentes educativos dentro de ellay del rol de las instituciones, practicas
e ideas.

Propésitos de la Ensefianza.

El propésito fundamental que persigue esta unidad curricular es introducir a los futuros docentes
en el estudio y reflexién de las cuestiones mds relevantes que hacen a la Historia y Politica de la
Educacién Argentina desde la conformacién del Sistema de Instruccién Publica. La propuesta
pretende:

«  Conocer los procesos y debates fundamentales en la conformacién y desarrollo del sistema
de Instruccién Publica en Argentina y sus bases legales.
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. Analizar criticamente las problemdticas que privilegia la produccién pedagogico-
historiografica de las Ultimas décadas, relevando los debates que en la actualidad se dirimen
en torno a cuestiones vinculadas con la Historia y la Politica de la Educacion Argentina.

. Revisar los marcos teéricos y los supuestos que sedimentan las practicas en tanto pasado
donde las huellas de los imaginarios, las practicas que resisten, las alternativas
implementadas, los ritos que se repiten, las voces que siguen hablando, siguen latentes y el
cuestionamiento de su validez permitira a los futuros docentes entender su propia historia.

. Construir formas de transposicién didéctica concretas que partan de la base de la
participacién activa y del intercambio entre los docentes y los alumnos en la construccién
del conocimiento.

Ejes de Contenidos.

Los periodos del pensamiento socio pedagdgico en Argentinay la perdurabilidad de las matrices
de origen.

Los principales proyectos educativos en la historia de la educacién argentina y su derivante en
términos de politicas educativas.

La perspectiva de la Educacién en la Provincia de Corrientes a la luz de su desarrollo histérico-
pedagégico y politico.

Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial y los
fundamentos de la Politica Educativa de la Nacién, Jurisdiccion y del Nivel. Normativas actuales:
Ley de educacién ambiental N°27621; Ley de Educacion Integral N ® 26150.

Orientaciones Metodolégicas.

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del andlisis y el debate, a fin de poner en
cuestion las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales abordados desde un
marco tedrico-disciplinar; producir el conflicto y la tensién entre las propias experiencias de
aprendizaje del conocimiento social e histérico, provocando necesariamente un acercamiento al
cambio conceptual.

La investigacién como proceso de conocimiento de acuerdo con la perspectiva integral en torno
a las construcciones conceptuales y a los objetos de la de ensefianza-aprendizaje se traduce en la
elaboraciéon de Informes como oportunidad para el aprendizaje, la produccién de

Sigue Hoja 71//1...



@rovincia de Corrientes

l | % ) ."\ ;.x ' _1#;

aa Tw

—— 3194 b

s P /ST _
217 JUN 204

-Hoja 71-
(expediente N° 330-15-12-5816/23)

sl

fundamentaciones, argumentos y contra argumentos en el didlogo en forma individual o grupal
de exposiciones orales 0 escritas utilizando en la presentacién las nuevas tecnologias.

Seminarios para el andlisis de investigaciones y discusiones sobre autores y debates referidos a
probleméticas locales, regionales, nacionales e internacionales para abordar la complejidad del
mundo contemporaneo Y comprender sus transformaciones econémicas, sociales, cientificas,
tecnoldgicas y culturales.

Bibliografia de consulta para el disefio curricular.

.« ArataN.y Casanello C. (2006): Para una mirada genealégica de los Atlas de la educacion.
El informe Ramos: politica, educacién y territorioen la Historia de la Instruccién Primaria
de la Republica Argentina. La Plata (mimeo): Ponencia presentada en las XV Jornadas
Argentinas de Historia de la Educacidn.

. Ascolani, A. (2001): “La Historia de la Educacién Argentina y la Formacién Docente.
Ediciones y demanda institucional”, en Revista Brasileira de Histéria da Educa¢do/ SBHE
N.2 1, jan. / jun. 2001.

.  Baczko, B. (1991): Los imaginarios sociales. Memorias y esperanzas colectivas. Buenos
Aires: Nueva Vision.

. Braslavsky, C. (1980): La educacion argentina (1955-80). El Pais de los Argentinos.
Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.

. Cucuzza, H. R. (1996) (comp.): Historia de la educacién en debate. Buenos Aires: Mifioy
Davila.

. Chartier, A. M. (2008): “éCon qué historia de la educacién debemos formar a los
docentes?”, Anuario de Historia de la Educacién N.2 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.

«  Chervel, A. (1998): La culture scolaire. Une approche historique. Parfs: Berlin.

. Filmus, D. (1996). Estado, Sociedad Y Educacién En La Argentina del fin de Siglo. Proceso
Y Desafios. Buenos Aires: Troquel, pp. 22-39

«  Ginestet, M., Meschiany, T. y Paredes, L. (2007): Travesias historiograficas en la historia
de la educacion.

«  Gvirtz, S. (1991): Nuevas y viejas tendencias en la docencia (1945-1955). Buenos Aires:
Centro Editor de América Latina.

. INFD (2007): Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial, en
www.me.gov.ar/infod/documentos/ lineamientos_curriculares.pdf.

. laim Etcheverry, G. (2000): La tragedia educativa. Buenos Aires: FCE.
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«  Mayocchi, E. y Van Gelderen, A. (1969): Fundamentos constitucionales del sistema
educativo argentino. Buenos Aires: Estrada.

. Ossanna, E. (1997): Historia de la educacién: pasado, presente y futuro. Parana,
Universidad Nacional de Entre Rios: Facultad de Ciencias de la Educacion.

«  Paviglianiti, N. (1993): Aproximaciones al desarrollo histérico de la politica educacional.
Buenos Aires: Oficina de Publicaciones de la Facultad de Filosofia y Letras-UBA.

- Perazzo, S., Kuc, N. y Jové, T. (1979): Historia de la Educacién y Politica Educacional
Argentina. Buenos Aires: Humanitas.

. Puelles Benftez, M. de (1996): “Politica de la Educacién y Politicas Educativas: una
aproximacién tedrica”, en Innovacién Pedagdgica y Politicas Educativas. San Sebastian:
Actas del XI Congreso Nacional de Pedagogia.

«  Puiggrés, A. (1997): “Espiritualismo, normalismo y educacién”, en Puiggrds, A. (Dir.)
Dictaduras y utopfas en la historia reciente de la educacién argentina. Buenos Aires:
Galerna.

. Puiggrds, A. (2002): ¢Qué pasé en la educacion argentina? Desde la conquista hasta el
presente. Buenos Aires: Galerna.

. Ramallo, J. M. (1989): Historia de la educacién y politica educacional. Buenos Aires:
Braga.

«  Ramos, J. P. (1910): Historia de la instruccién primaria en la Republica Argentina 1810-
1910). Buenos Aires: CNE-Editorial Peuser.

- Russen, J. (1992): “El desarrollo de la competencia narrativa en el aprendizaje histdrico.
Una hipétesis ontogenética relativa a la conciencia moral”, en Propuesta Educativa N.2
7. Buenos Aires: FLACSO-Mifio y Davila.

. Suasnabar, C. (2004): Universidad e Intelectuales. Educacion y politica en Argentina
(1955-1966). Buenos Aires: FLACSO Manantial.

«  Tedesco, J. C. (1986): Educacién y sociedad en Argentina (1880-1945). Buenos Aires:
Solar-Hachette.

= Weinberg, G. (1985): Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires:
Kapelusz.

»  Ortiz, M. y Ayuso, B. (2022). Ley para la implementacién de la Educacién Ambiental
Integral en la Republica Argentina. Revista de Educacién en Biologia, 25 (1), 3-8
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Lengua Extranjera (portugués)

Denominacidn: Lengua Extranjera (portugués)
Formato: Taller
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 3° Afio

Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales. 48 horas
cdtedras, 32 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular se incorpora con el objetivo de desarrollar y ampliar las capacidades
cognitivas, lingiiisticas y comunicativas de los futuros docentes, a través del dominio de una
competencia mas amplia que les permita acceder a la diversidad de la informacion
proveniente de diferentes fuentes.

El siglo XXI se caracteriza por la continua intercomunicacion, originada en el uso de las nuevas
tecnologias que permiten la inmediatez de la informacién de todo tipo a nivel mundial. La
globalizacién ha interconectado al mundo provocando acelerados e incesantes cambios en
lo politico, social, econémico y cultural. El mundo informatizado exige -més que nunca- el
conocimiento instrumental de un idioma extranjero como complemento de la Formacién
Docente.

Los futuros docentes deberan enfrentar, en su quehacer profesional, la necesidad de
interpretar otro idioma para un desempefio eficiente y es ese el criterio a seguir: Ensefiar

técnicas de lecto-comprensién que permitan comprender el contenido de textos académicos
y de interés especifico.

Propdsitos de la ensefianza

v" Propiciar una ampliacién del espectro de pensamiento; reflexionar sobre los
procesos que genera la propia lengua y ampliar la vision del mundo en sus
diversidades.

¥" Generar actitud de confianza con respecto a las posibilidades de aprender una lengua
extranjera respetando los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje y reconociendo
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el error como requisito constitutivo del aprendizaje.
¥'  Desarrollar competencias lectoras en lengua portuguesa.

v" Promover el acercamiento a la cultura del otro desde la propia subjetividad,
enfatizando précticas comunicativas plurilingiies e interculturales.

Ejes de contenido

Eje de la Comprensién.

El trabajo de la comprensién escrita en lengua extranjera debe apuntar a la identificacién de
las marcas textuales que orientaran la construccién de los posibles significados. Mediante el
ejercicio de la lectura, el alumno ird confirmando, descartando y reformulando las diferentes
anticipaciones que le permitiran participar de otras actividades posibles en los momentos de
post-lectura.

Manejo de elementos y programas tecnolégicos de procesamiento de textos y de traduccién
simultanea.

Eje de la Produccién.

Se orienta a la elaboracién de textos escritos en la lengua madre a partir de la lectura de un
texto en la lengua meta. Para ello, se implementardn técnicas de lecto-comprensién
necesarias para resolver las dificultades que se presenten en el proceso de lectura de los
distintos tipos de textos. En este contexto, el desarrollo de actividades que promuevan la
evaluacién critica en diferentes textos en portugués, serdn estrategias fundamentales para
lograr una efectiva produccién.

Orientaciones Metodolégicas.

Los quehaceres de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucrados en las précticas
de comprensién y produccién, constituyen los contenidos cruciales a partir de los cuales se
organiza la propuesta de todos los contenidos del area, los que serdn trabajados en forma
individual y /o grupal y en forma integrada con las unidades curriculares de los diferentes
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campos de conocimiento. Esta unidad curricular se propone abordarla desde el formato
taller, en el mismo se debe trabajar con textos propios del campo de la formacién especifica
que apunten a la lecto comprensién de estos. El taller es una instancia de experimentacién
para el trabajo en equipos, lo que constituye una de las necesidades de formacién de los
docentes, donde se propicie una fusién entre el potencial individual y colectivo; en este
proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la blsqueda de soluciones originales a
problemas reales y la autonomia del grupo.

Bibliografia de consulta para el Disefio curricular.

* Bernaus, M. (Ed.), (2001): Didactica de las lenguas extranjeras en la Educacién
Segundaria Obligatoria. Madrid, Sintesis educacién.

*  Bikandi, U. R., (Ed), (2000) Did4ctica de la segunda lengua en la educacién infantil y
primaria. Madrid, Sintesis Educacién.

*  Huarte de San Juan, in Moreno Fernandez (1998): Principios de sociolingliistica y
sociologia del lenguaje. Barcelona, Editorial Ariel.

*  Muiiogz, C. (2002): Aprender idiomas. Barcelona, Paidds.

= Santos Gargallo, I. (1999): Linglistica aplicada a la ensefianza/aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera. Madrid, Arco/Libros.

*  Siguan, M., y Mackey, W. F. (1989): Educacién y Bilingliismo. Madrid, Santillana.
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Etica y Ciudadania

Denominacion: Etica y Ciudadania
Formato: Taller
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacidn en el diseiio curricular: 4° afio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas cdtedras semanales 64 horas
cdtedras, 43 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta drea curricular como campo de la Formacién General, supone concebir a los futuros
docentes como sujetos criticos, comprometidos con una tarea de ensefianza contextualizada,
destinadas a la construccién de una ciudadania plena con sentido de pertenencia.

En la relacién con la relevancia de estos fines, este espacio curricular propone tematizar
especificamente cuestiones relativas a la ética, desde una perspectiva situada y
problematizadora, a fin de permitir a los futuros docentes la internalizacién fundada vy
responsable de valores.

Asi, la ensefianza de la reflexién ética estd asociada con el desarrolio de capacidades de
razonamiento y argumentacién tendientes a lograr una convivencia social que permita el
intercambio de ideas para decidir lo mejor para las sociedades y, en consecuencia, el poder
cuestionar lo social como sus précticas.

El espacio educativo es el ambito propicio para el ejercicio del pensamiento critico y
argumentado, capaz de cuestionar las practicas sociales, la ensefianza de conceptos y
valores, para la formacién de un docente cuya responsabilidad compartida impacte
positivamente en su desarrollo profesional.

El pertenecer a una comunidad concreta constituye el reconocimiento de aspectos comunes
y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias, en el marco de una
concepcién que enfatice la construccion socio-histérica de las mismas y asi promover la
convivencia en la diversidad.

Propésitos de la Ensefianza.
~  Desarrollar habilidad argumentativa para reflexionar criticamente sobre las normas
sociales vigentes, formulando y justificando sus propias valoraciones.
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*  Identificar las perspectivas filoséficas que subyacen en los debates en torno al trabajo
docente, con especial referencia a aquellas que permitan la interpretacién de los
problemas éticos en el aula en aras del desarrollo de una practica profesional plena.

*  Valorar los elementos identitarios que articulan la memoria colectiva de sus grupos de
pertenencia, fomentando la sensibilidad y el respeto por las particularidades culturales
de poblaciones distintas a la propia.

Ejes de Contenidos.

La reflexién ética como propuesta en el anilisis de las relaciones sociales y sus presupuestos
normativos, distintas perspectivas: relativismo Y universalismo, su vinculacién con el sujeto
moral, su libertad y responsabilidad. Perspectivas éticas y su vinculacién con la politica. La
argumentacién moral como modo de definir posturas frente a temas y problemas como
bioética, educacién sexual, salud reproductiva, cuidado y preservacién del medio ambiente,
educacién vial. El reconocimiento del rol ético docente como profesional miembro de una
organizacién social que resulta pilar en la construccién de saberes generales

Las identidades como construccién social e histérica en el devenir argentino vy
latinoamericano. El “otro” Y sus problematicas identitarias: las migraciones, los nuevos
racismos y sus modos discriminativos en lo racial, sexual, ideolégico, econdémico, religioso y
cultural.

Educar con ética y valores ambientales. Los desafios de la Etica Ambiental. “La ética
ambiental como reflexién en el marco de la educacién.

Orientaciones Metodoldgicas.

La metodologia didactica en el drea Etica y Ciudadania debe estar fundamentado en, la
problematizacién de cuestiones cotidianas que lleven al conocimiento del ejercicio
democrético a través del andlisis de dilemas éticos, la observacién de casos “problemas” la
Propuesta de soluciones a través del debate argumentativo, los juegos de simulacién como
metodologia para producir el conflicto y la tensién entre sus experiencias de aprendizaje del
conocimiento social.

El abordaje de textos cientificos referidos a marcos teéricos epistemolégicos y pedagdgicos
en relacién con el saber escolarizado a partir de fuentes validas, fiables Y pertinentes,
destinados a la realizacién en forma individual o grupal de escritos breves de tipo ensayo,
informes, monografias, Preparacion de exposiciones orales sobre temas analizados,
utilizando en la presentacién las nuevas tecnologias.
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Los grupos de reflexién en los talleres serdn espacios de discusién y de construccién. Un
medio para pensar a partir de problemas, elaborar hipétesis, analizar testimonios, establecer
relaciones entre distintas dimensiones de la realidad social.

Bibliografia de consulta para los Disefios curriculares.

Cullen, C. (1997) Criticas de la Razones de Educar, Capitulo 4, Sentido Actual de la
Educacién Etica y Ciudadana, Ediciones Paidds, Buenos Aires.

Cullen, C. (1999) Autonomia moral, participacién democratica y ciudadana del otro.
Novedades Educativas. Bs. As.

Castro, P. “Educar con ética y valores ambientales para conservar la naturaleza”. (En
linea) consultada: el dia 30 de junio de 2011. Direccibn de internet:
http://convergencia.uaemex.mx/revSO/pdf/14—AdrianadeCastro-LISTO.pdf.

Instituto Interamericano de Derechos Humanos (1996), Abraham Magendzo K. "Dilemas
y Tensiones en torno a la educacién en Derechos Humanos en Democracia”. Serie
Estudios basicos de Derechos Humanos, Tomo VI, paginas 505-517, Mundo grifico S.A.,
San José de Costa Rica.

Martinez, J. “Los desafios de la ética ambiental”. (En linea) Direccién de internet:
www.javier.org.es/ecologia/art pma desafios etica_ambiental.pdf

Pinto, Ménica, (1997) Temas de derechos Humanos, Editores Del Puerto. Capitulo 1.
Nocién de derechos humanos.

Romero, Luis Alberto: “Recuerdos del Proceso, imdgenes de la democracia: luces y
sombras en las politicas de la memoria", publicado en Clio & Asociados N.2 7. UNL. Santa
Fe. 2003.

Siede, Isabelino (1998), "El aporte de las Ciencias Sociales a la Educacién en la Pazy los
Derechos Humanos" en Boletin del Grupo de Investigaciones en Teoria y Didéctica de
las ciencias Sociales de la Universidad de los Andes. Mérida. Facultad de Humanidades
y Educacién. N.2 3 septiembre de 1998,

Tortolero, F. “La ética ambiental como reflexién en el marco de la educacién en ciencias
Y en tecnologia: hacia el desarrollo de la conciencia de la responsabilidad”. (En linea)
consultada por internet el dia 10 de junio de 2011. Direccién de internet:
http://www.saber.ula.ve bitstream/123456789/19915/1 articulo5.pdf.

Walzer, Michael (2001) Guerra, politica y moral, Capitulo 8 "E| concepto de Ciudadania
en una sociedad que cambia: comunidad, ciudadania y efectividad de los derechos,
Ediciones Paidés, Barcelona.
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Educacién Sexual Integral (E.S.I.)

Denominacion: Educacidn Sexual Integral
Formato: Taller
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacidn en el diseiio curricular: 3° Afio

Asignacidn horaria: 4{cuatro) horas cdtedras semanales. 64 horas
cdtedras, 43 horas reloj

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA UNIDAD CURRICULAR

Este taller promete atender a los compromisos asumidos por el Ministerio de Educacién de la
Provincia de Corrientes, en el marco de los Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual
Integral aprobada en la Ley Nacional 26.150. La Educacién Sexual Integral forma parte de la
politica educativa y, como tal, debe ser abordada en todos los niveles educativos.

En cuantoa la complejidad inherente a la definicién y tratamiento de la Educacién Sexual Integral,
esta unidad curricular propone un abordaje multidisciplinar, reconociendo a la sexualidad como
constitutiva de la condicién humana y producto de un entramado complejo de aspectos
biolégicos, sociales, histéricos, culturales, éticos y subjetivos. Sin desconocer, ademds, que esta
se halla en el cruce de las politicas estratégicas de salud y educacién y de discursos sociales
diversificados como el médico, religioso, juridico, educativo, entre otros.

La actual propuesta pedagégica parte de una concepcién de la sexualidad que se ha construido
con el aporte de diversas disciplinas como psicologa, sociologia, antropologia, historia, biologfa,
ética y el derecho; es asi que la Educacién Sexual Integral incluye la integracién de los aspectos
fisicos, emocionales, intelectuales y sociales relativos a la sexualidad, poniendo el acento en
acompafiar un proceso ético y responsable de la maduracién y construccién afectiva-sexual del
sujeto de aprendizaje

Propésitos de la Ensefianza.

*  Adquirir una formacién integral que posibilite el andlisis critico acerca de concepciones,
ideas previas, mitos, prejuicios Y mensajes que se comunican y se transmiten sobre |a
sexualidad.

*  Asegurar los conocimientos pertinentes, confiables y actualizados sobre distintos aspectos
involucrados en la Educacién Sexual Integral.

*  Desarrollar habilidades para el tratamiento de situaciones de vulnerabilidad de derechos:
maltrato, abuso sexual, y trata de adolescentes Yy jovenes.
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Ejes de Contenidos.

Educacién Sexual Integral: Dimensién bioldgica, politica, social, psicoldgica, ética, cultural,
histérica. Las identidades sexuales desde la perspectiva de los derechos humanos. Expectativas
sociales y culturales acerca de lo femenino y lo masculine. El conocimiento de diversos aspectos
de la salud sexual y reproductiva. Situaciones de riesgo o de violencia vinculadas con la
sexualidad. El abordaje de la sexualidad a partir de su vinculo con la afectividad, el propio sistema
de valores y creencias. La valoracién y el respeto por el pudor y la intimidad propia, y la de los
otros.

La Educacién Sexual Integral en el Nivel Secundario: Andlisis de la legislacion y los documentos
curriculares nacionales y jurisdiccionales que prescriben y orientan la Educacién Sexual Integral
en el Nivel Secundario. La sexualidad como eje transversal en el Nivel Secundario. El lugar de los
proyectos integrados en la Educacién Sexual Integral. El conocimiento de los marcos legales y la
informacién necesaria para el acceso a los servicios de salud que garanticen el efectivo ejercicio
de los derechos de las/los adolescentes.

Orientaciones Metodolégicas.

Se sugiere para este taller considerar un enfoque globalizador de abordaje de la Educacién Sexual
que incluya las diferencias sociales, culturales y econdmicas, promoviendo el anilisis de
situaciones donde aparezca la interrelacién entre los aspectos sociales, bioldgicos, psicolégicos,
afectivos y éticos de la sexualidad humana.

Disefiar estrategias que permitan generar situaciones grupales para comprender y explicar los
sentimientos personales e interpersonales, la participacion en didlogos y reflexiones sobre
situaciones cotidianas en el aula donde se ponen de manifiesto prejuicios y actitudes
discriminatorias.

Promover el andlisis critico de bibliograffa, documentos curriculares y textos que aborden la
temdtica de la Educacién Sexual y la lectura de las siguientes leyes: Ley de Matrimonio Igualitario,
Ley de Repraduccidn Asistida y Ley de Educacién Sexual Integral.

Articular con las unidades curriculares que participan del Taller Integrador.

Bibliografia de consulta para el Disefio Curricular.

«  Adaszko, Ariel: “Perspectivas socio-antropoldgicas sobre la adolescencia, la juventud y el
embarazo”. En: GOGNA, MONICA (coord.), Embarazo y maternidad en la adolescencia.
Estereotipos, evidencias y propuestas para politicas publicas.

*  Aggleton, Peter y Richard Parker: “Estigma y discriminacién relacionados con el VIH/sida: un
marco conceptual e implicaciones para la accién”. Programa de Salud Reproductiva y
Sociedad, Documento de trabajo N.2 9. Meéxico, Colmex, 2002 3
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Elsa Lopez (Comps.): Varones latinoamericanos. Estudios sobre sexualidad y reproduccion.
Buenos Aires, Paidés, 2005.

Figueroa, Alicia; Karina Iza y Andrea Gémez: “¢ Por qué los adolescentes no se cuidan, a pesar
de conocer los métodos anticonceptivos?”. CELSAM, 2009,

Fainsod Paula Y.: Embarazo y maternidad adolescente en la escuela media. Buenos Aires,
Mifio y Dévila, 2006,

Goldstein, Beatriz y Claudio Glejzer: Sexualidad. Padres e hijos. Buenos Aires, Albatros, 2006.
Ginebra, OMS, 2000. ¢Qué ocurre con los muchachos? Una revisién bibliogréfica sobre la
salud y el desarrollo de los muchachos adolescentes.

Manzelli, Herndn: “Como un juego: la coercién sexual vista por varones adolescentes”; en:
PANTELIDES, EDITH ALEJANDRA y

Peker, Luciana: “Aprender pronto”; en: Suplemento Las 12. Pagina 12. Buenos Aires, 18 de
junio de 2004. [En linea: http://www.pagina12.com.ar/diario/suplementosﬂa512/13~1267—
2004-06-20.html].

Portnoy, Fabian: “El embarazo en la adolescencia y los riesgos perinatales”. En: GOGNA,
MONICA.

UNICEF; Cedes; Argentina Salud, Ministerio de Salud y Ambiente de la Nacién, 2005.

Van Dijk, Teun: Ideologia. Barcelona, Gedisa, 2000

Villa, Alejandro (2004): Resultados del proyecto “Sexualidad, reproduccion y curso de vida
en la adolescencia: un estudio sobre las perspectivas biogréficas de mujeres y varones
escolarizados en la Ciudad de Buenos Aires”. Carrera Profesional Consejo de Investigacidn
en Salud/GCBA. En: Cuerpo, sexualidad y socializacién. Intervenciones e investigacién en
salud y educacién. Buenos Aires, Noveduc, 2007.

Weller, Silvana: “Si saben, ¢por qué no se cuidan? o équé saben cuando no se cuidan?”, en:
Salud, Sexualidad y VIH/sida. Actualizacién para el debate con los docentes. Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires, 2003, [En linea:
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/salud/sida/publicaciones/manual_sida.pdf].
Weiss, Martha y Di Lorenzo, Sandra: 100 Ideas para la Educacién Sexual en la Escuela
Secundaria. Serie Recursos para el Aula. Buenos Aires, Troquel, 2008.
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Campo de la Formacién Especifica

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién Especifica estan dirigidas al
estudio de las disciplinas especificas para la ensefianza en la especialidad en que los
estudiantes se forman, las didacticas y las tecnologias educativas particulares, asi como de
las caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo en el Nivel Secundario del .
Sistema Educativo, especialidad o modalidad educativa elegida.

En este campo se considera la evaluacién como procesual, continua y sumativa,
constituyéndose en una instancia mas de aprendizaje. Se deben incluir instrumentos de
autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacién que promuevan los procesos formativos a
través de instancias que favorezcan la reflexién critica y la conformacién de conclusiones
parciales, entendidos como estados de avances a través de propuestas concretas de
intervencion y/o procedimientos posibles de accién.

Es fundamental en la organizacién del disefio y desarrollo de las Unidades Curriculares del
Campo de la Formacién Especifica de la carrera, prever y asegurar la articulacién con el
Campo de la Préctica Profesional que vertebra la Formacién Docente Inicial. Asimismo,
resguardar la coherencia y vinculacién con las unidades curriculares del Campo de la
Formacién General, en las perspectivas relacionadas con la cuestién pedagdgico-didéctica y
las particularidades propias de los Niveles para los que se forma.

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién Especifica son:
Fisica Mecanica
Algebra y Geometria Analitica
Anédlisis Matemdtico
Quimica General
Termodindmica
Fisica de los Fluidos
Astronomia
Didactica de la Fisica |
Sujeto de la Educacién Secundaria
Diddctica de la Fisica Il
Electricidad y Magnetismo
Fenémenos Ondulatorios
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Ciencias de la Tierra

Epistemologia e Historia de la Fisica

Educacién Sexual Integral

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en la Ensefianza
Propuesta Variable o Complementaria

Fisica Moderna

Ciencias Fisicas y su influencia en la Sociedad

Investigacién Diddctica-Disciplinar
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Fisica Mecanica

Denominacién: Fisica Mecdnica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el diseiio curricular: 1° Afio

Asignacion horaria: 5(cinco) horas cdtedras semanales.160 horas
cttedras, 107 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular Fisica Mecénica a través del abordaje de la Mecanica Newtoniana
permite analizar, describir y explicar los fenémenos macroscépicos que observamos a
nuestro alrededor. Para entender la Fisica més cercana a la realidad, el estudiante debe
conocer y comprender la idea de fuerza y movimiento, entre otros fenémenos.

El marco newtoniano tuvo una gran influencia en todo el pensamiento occidental y en la
civilizacién en general. La concepcién mecanicista de la naturaleza fue un hito en la historia
de las ciencias al proponer un esquema racional entre causa y efecto, que superd el
tratamiento meramente descriptivo dominante en el campo de la Fisica.

Con la mecénica, por primera vez, se dispone de una teorfa completa que permite explicar
una diversidad de fenémenos naturales y que abona el supuesto de que toda la realidad
podria explicarse utilizando este paradigma. Sin embargo, a partir de sus limitaciones se han
elaborado otras teorfas que se ajustan mejor a los comportamientos observados en ciertos
fenémenos.

La Mecdnica Newtoniana, junto con la concepcién ondulatoria, son herramientas
fundamentales para explicar los distintos fenémenos del mundo fisico. De ahi su importancia

en el primer afio de estudios de la carrera ya que proporciona una idea global de la Fisica y
del mundo que nos rodea.
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Esta unidad curricular permitira al estudiante realizar précticas de laboratorio, a través de la
experimentacién de los diferentes tipos de movimientos.

Las finalidades formativas de la unidad curricular son:

v Interpretar y describir los distintos tipos de movimiento de manera cualitativa y
cuantitativa, reconociendo los modelos explicativos, las metodologias y las
limitaciones de la Mecénica Newtoniana.

v" Comprender la importancia de algunas interacciones mecdnicas en situaciones
problematicas aplicando las Leyes de Newton y los principios de conservacién en la
mecanica.

v" Desarrollar capacidad para apropiarse de las particularidades de la actividad
experimental que utiliza la mecanica para estudiar los fenémenos naturales.

Ejes de contenido

Movimiento de los cuerpos: Movimiento en una dimensién. Movimiento en dos
dimensiones. Movimiento en tres dimensiones. Sistemas de referencias inerciales Yy no
inerciales. Trayectorias, vectores posicién, velocidad y aceleracién. Tipos de movimientos.
Experimentacién con los diferentes tipos de movimientos, como ser el MRU, MRUV; MCU,
etc.

Relacién fuerza-movimiento: Interacciones fundamentales de la naturaleza. Modelos
mecdnicos de fuerzas: gravitatorias, eldsticas, vinculos y rozamiento. Leyes de Newton.
Fuerzas inerciales. Fuerzas Y movimientos. Practicas de laboratorio.

Principios de conservacién en la mecdnica clasica: Conservacién del momento lineal y
conservacion del momento angular. Trabajo mecanico. Relacién entre el trabajo y la
variacion de la energfa. Conservacién de |a energia mecdnica.
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Algebra y Geometria Analitica

Denominacidn: Algebra y Geometria Analitica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio

Asignacion horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales.96 horas cdtedras,
64 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular introduce en la Matemética a través de su lenguaje, sus entes
abstractos y sus sistemas deductivos. Ofrecers un marco propicio para la formulacién y el
desarrollo de modelos destinados a describir e interpretar fenémenos y procesos del mundo
natural.

La Fisica necesita del conocimiento de la Geometria Analitica para el tratamiento de curvas y
superficies desde una mirada algebraica.
El desarrollo de la Mecénica y de la Fisica Matematica requiere de conocimientos de Algebra

Lineal y Algebra Vectorial, dado que los vectores son los instrumentos ideales para la
exposicion y simplificacién de muchos conceptos importantes de la Fisica.

El estudio de los sistemas de ecuaciones lineales permite la modelizacién lineal y el uso del
soporte informatico para trabajar con problemas de caracteristicas estaticas y dindmicas
sencillas e introducen al estudiante en el estudio de las matrices que son el marco apropiado
para el aprovechamiento de la tecnologia.

Las finalidades formativas de la unidad curricular son:

v' Establecer relaciones entre una situacién problemdtica y algunos conceptos
matemdticos, experimentando diferentes alternativas de modelizacién.

v" Apropiarse de terminologia, conocimientos y técnicas matematicas propias de los
distintos modelos utilizados en la descripcién de fendmenos y procesos del mundo
natural y artificial que son objeto de estudio de la Fisica.

Sigte Hoja 87///...



BT JUN 2024

-Hoja 87-
(expediente N° 330-15-12-5816/23)

esbll

v Comprender las ventajas y aplicar los rangos de validez de los modelos matemiticos
para la descripcién e interpretacién de fenémenos Y procesos del mundo natural y
artificial.

Ejes de contenido

Teoria de conjuntos: Notacién y determinacién de conjuntos. Relaciones de Pertenencia e
Inclusién. Subconjunto. Complemento de un conjunto. Operaciones.

Relaciones y Funciones: Relaciones entre conjuntos. Relaciones funcionales. Clasificacién de
funciones. Funciones especiales. Funcién inversa.

Algebra estructural: Estructuras algebraicas. Aplicaciones a la Fisica. Independencia lineal de
vectores. Bases de un espacio vectorial.

Geometria Analitica: Sistema de coordenadas cartesianas y polares. Suma de vectores
Producto escalar. Producto vectorial. Cilindros, esferas y superficies cuadraticas.

Sistemas de ecuaciones lineales Yy matrices: Sistemas lineales de m ecuaciones con n
incognitas. Matrices equivalentes. Sistemas de ecuaciones Operaciones matriciales. Matrices
y sistemas de ecuaciones lineales. Matrices y Determinantes.

Numeros complejos: La unidad imaginaria i. Complejos conjugados. Médulo y argumento.
Operaciones en forma cartesiana, binémica y polar o trigonométrica. Operaciones en forma
exponencial. Radicacién en el conjunto de los niimeros complejos.
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Anilisis Matematico

Denominacion: Andlisis Matemdtico
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° Afio

Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales.96 horas cdtedras,
64 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

El célculo diferencial e integral constituye un eje fundamental para el desarrollo y modelado
de los problemas de la Fisica, tanto por su caricter conceptual como por su cardcter
instrumental. A través de esta disciplina se puede entender y hacer entender mejor el
mundo que nos rodea y los fenémenos que en él se desarrollan.

En el campo de los problemas fisicos, el célculo ha posibilitado el estudio de las variaciones
de posicién, velocidad y aceleracién como asi también el andlisis de los fenémenos
ondulatorios y la resolucién de los problemas de equilibrio.

Todas estas herramientas matemadticas permiten ampliar la perspectiva de comprensién de
los fenémenos fisicos y proyectarse en una ensefianza de la Fisica con mayores
fundamentos.

En cuanto al desarrollo formativo de esta unidad curricular se propone generar instancias
orientadas a conjeturar, explicar, contrastar, estimar, experimentar, formular y verificar,
a través del uso de variados recursos, entre ellos, los informaticos; para favorecer los
procesos de modelizacién, mostrar nuevas formas de representacion y mostrar las
aplicaciones de los entes matematicos.

Las finalidades formativas de la unidad curricular son:

¥" Manejar fluidamente distintas formas de representar funciones.
Conocer y usar técnicas analiticas para el planteo de soluciones a problemas fisicos.
Conocer y aplicar las definiciones de limite, diferenciabilidad e integrabilidad.
Explicar planteos matemdticos utilizados para describir problemgs fisicos.

N K
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Ejes de contenido

Funcién y modelos: Los niimeros reales. Intervalos. Funciones. Funciones exponenciales.
Funciones inversas y logaritmos. Funciones trigonométricas. Modelos matematicos.

Limites y continuidad: Limite de una funcién. Teoremas acerca de limites. Célculo de limites.
Limites al infinito. Asintotas. Continuidad.

Derivadas, extremos y aplicaciones: Razén de cambio de una funcién. Reglas de derivacién.
Derivadas de las funciones trigonométricas. Derivadas de orden superior. Derivacion
implicita. Derivacién logaritmica. Diferenciales. Extremos de funciones. Teorema de Rolle.
Teorema del valor medio. Regla de L’Hopital. Antiderivadas.

Integracién y medida. Técnicas de integracién. Aplicaciones: Integrales indefinidas y el
teorema del cambio total. La regla de la sustitucién. Areas entre curvas. Volimenes. Sélidos
de revolucién. Longitud de arco. Integracién por partes. Integrales trigonométricas.
Integracién de funciones racionales por fracciones parciales. Integracién aproximada.
Integrales impropias.

Introduccién a las sucesiones y series infinitas: Sucesiones. Series. La prueba de la integral.

Estimacién de la suma de una serie. Pruebas de comparacion. Series alternantes.
Convergencia absoluta.
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Quimica General

Denominacién: Quimica General
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseiio curricular: 12 Afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales. 96 horas cdtedras,
64 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

El aprendizaje de los conocimientos bésicos de la Quimica es fundamental en la formacién
docente en Fisica ya que ambas forman parte de las Ciencias Naturales que motivaron y
proporcionaron las bases del conocimiento cientifico actual, ademas de encontrarse
intrinsecamente relacionadas.

La unidad curricular brindard los aportes conceptuales acerca de la composicién de la materia
y de los cambios que experimenta, sustentados en los principios, leyes y teorias que les dan
fundamento. El estudio de las nociones fundamentales de la periodicidad de las propiedades
de los elementos y la introduccién de los modelos mas simples del enlace quimico,
relacionados con algunas propiedades caracteristicas de las sustancias, introduce a la
comprensién de que la materia estd conformada por un conjunto de particulas en
movimiento, entre las cuales hay vacio, uniones e interacciones.

Es necesario tener presente que en la ensefianza de la Quimica y del resto de las Ciencias
Naturales deben promoverse instancias de aprendizaje cercanas a los modos de hacer
ciencia, asumir la condicién histdrico-social y el caracter provisorio de la construccién del
conocimiento cientifico y recurrir a elementos de la vida cotidiana para ejemplificar y
favorecer la comprensién de sus principios y leyes.

Las finalidades formativas de la unidad curricular son:

v Identificar y reconocer la Quimica como ciencia experimental caracterizada por lo
provisorio de sus modelos explicativos.

v" Reconstruir una estructura conceptual basica de conocimientos de Quimica general
-Sigue Hoja 91///...
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que permitan la interpretacién de la naturaleza de la materia.

v'  Establecer relaciones conceptuales entre los distintos ntcleos de la Quimica y su
incidencia en la ensefianza de la Fisica.

v Lograr un conocimiento cada vez mas significativo de los sistemas quimicos a través
del andlisis histérico de la formacién del primer sistema de conceptos en Quimica,
de la evolucién de los modelos sobre la estructura atémico-molecular y la Ley
Periddica.

v" Adquirir habilidad en el manejo de material adecuado para realizar demostraciones
experimentales.

v" Favorecer el desarrollo de habilidades intelectuales tendientes a la formacién del
pensamiento cientifico a través de la observacién, el andlisis, la abstraccidn, la
generalizacion y la sintesis.

Ejes de contenido

Estructura de la Materia. Sistemas materiales. Estados de la materia. Las transformaciones
fisicoguimicas de la materia de acuerdo con el modelo de particulas. Teoria atdmico -
molecular.

Clasificacién periédica de los elementos. La tabla peri6dica: Evolucién histérica de su
conformacién. Propiedades periddicas. Prediccién de tendencias en grupos y periodos de
elementos. Metales, no metales Y semimetales. Aplicaciones en la vida cotidiana yvenla
industria.

Enlace, uniones, interacciones. Estructura y propiedades de las moléculas. Principales
sustancias inorgédnicas y orgdnicas. Ecuaciones de formacién: obtencién, propiedades.
Presencia e influencia en el medio ambiente.
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Termodindmica

Denominacién: Termodindmica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseio curricular: 22 Afio

Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas cétedras semanales. 128 horas
cdtedras, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

El estudio de la Termodinamica es prioritario en la formacién de profesores de Fisica porque
facilita entender procesos donde se involucran energias, su almacenamiento Yy sus
transformaciones; en particular la transformacién del calor en otras formas de energia y
viceversa,

El estudio de sistemas y su andlisis desde las leyes de la Termodindmica permite interpretar
situaciones diversas que conciernen a la Quimica, Astronomia y Tecnologia, entre otras
disciplinas. A través de los conceptos y leyes de la Termodindmica es factible comprender el
funcionamiento de las maéquinas térmicas, desde las mas sencillas como la maquina a vapor
hasta las de mayor complejidad como los seres vivos Yy las comunidades y ecosistemas que
éstos conforman.

La expresién matemdtica de las leyes de la Termodinédmica ha permitido desarrollar una red
consistente de ecuaciones de gran utilidad préctica que posibilita interpretar y predecir
situaciones que se dan en la naturaleza. Por ello, la importancia de esta unidad radica en su
aporte a la comprensién global del universo conocido desde una perspectiva cientifica.

Se desarrollarén experiencias de practicas de laboratorio.

Las finalidades formativas de la unidad curricular son:

V' Analizar, describir e interpretar procesos y situaciones que involucren calor y
temperatura, reconociendo los procesos de modelizacién termodindmica
implicados, sus alcances y limitaciones.
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v" Comprender las leyes de la Termodinimica y utilizarlas en aplicaciones y problemas
concretos de la vida cotidiana y de la tecnologfa Y en la resolucién de problemas
vinculados con otras disciplinas de las Ciencias Naturales.

v" Reconocer el valor de los “modelos microscépicos” y su grado de vinculacién con la
interpretacién de fenémenos macroscopicos.

Ejes de contenido

Temperatura y Calor: Variables termoméstricas, equilibrio térmico, escalas de temperatura,
dilatacién, relacién entre calor y temperatura, calor especifico, calor latente, transportes de
calor, diagrama de fases. Practicas de Laboratorio: realizacién de ensayos de calorimetria,
calculando calor, temperatura y calor especifico.

Leyes de la Termodinadmica: Primero y segundos principios de la Termodindmica. Principio
cero. Rendimiento de una maquina térmica. Entalpia. Entropia. Los sistemas termodindmicos
como modelos para fenémenos y procesos del mundo fisico.

Sistemas gaseosos: Gases Ideales. Teoria cinética de los gases ideales. Modelo de Gibbs-
Boltzmann, gases reales, leyes que describen su comportamiento.
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Fisica de los Fluidos

Denominacidn: Fisica de los Fluidos
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 2°Afio

Asignacion horaria: 4(cuatro) horas cdtedras semanales. 128 horas
cdtedras, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los fluidos desempefian un papel crucial en muchos aspectos de la vida cotidiana. Sin ellos
seria imposible concebir la vida tal como la conocemos, forman parte de nuestro organismo,
de las bebidas que ingerimos, del ambiente que nos rodea, de productos que utilizamos.

El estudio de los fenémenos en los que intervienen puede hacerse usando modelos
idealizados sencillos en funcién de los principios de la mecanica newtoniana. En estas razones
radica el valor de los contenidos de esta unidad curricular, fundamental en la formacién de
los profesores de Fisica. Por otra parte, dichos contenidos estdn presentes en todos los
programas de Fisica del Nivel Secundario y los futuros docentes no pueden desconocer estos
conceptos basicos.

Una parte esencial de la interaccién teoria-experimento es aprender a aplicar principios
fisicos a diversos problemas précticos. Se analizaran procedimientos sistematicos que ayudan
a plantear y resolver problemas con seguridad y eficiencia. La relacién dialéctica entre
contenidos tedricos y practicos se abordada por medio de experiencias de laboratorio y el
uso de software de simulacién, ya que no se puede aprender o ensefiar Fisica sin hacer Fisica.
Las finalidades formativas de la unidad curricular son:

v Identificar y aplicar los principios de los fluidos en reposo y en movimiento para la
descripcidn, explicacién y andlisis de los diversos fenémenos cotidianos en los que
intervienen.

v" Apreciar el valor del modelo mecanicista de la naturaleza y favorecer su utilizacién
en fendmenos vinculados con la hidrostatica, la dindmica de fluidos y las propiedades
de los materiales.

v" Desarrollar habilidades para el planteo, el anilisis y la resolucién de problemas,
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utilizando contenidos relevantes de la Mecinica.

v" Profundizar en el andlisis y uso de las estrategias experimentales que utiliza la
Mecanica para estudiar los fenémenos del mundo fisico.

Ejes de contenido

Estatica de fluidos: Presién y densidad. Presién en un fluido en reposo. Principio de Pascal.
Principio de Arquimedes. Tensién superficial.

Dinamica de fluidos: Flujo de fluidos. Lineas de corriente. Ecuacién de continuidad. Ecuacién
de Bernoulli. Aplicaciones. Campos de flujo. Viscosidad, turbulencia y flujo caético.
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Astronomia

Denominacién: Astronemia
Formato: Taller
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 2°Afio

Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales.48 horas cdtedras,
32 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Astronomia es considerada |a primera de las Ciencias, debido al deseo de descifrar los
interrogantes que se planteaban ante |a contemplacién del cielo, sin embargo, sus resultados
son relativamente poco accesibles al hombre comun.

Sus contenidos y perspectiva se orientan a la formacién de un ciudadano cientificamente
alfabetizado que no sélo conoce los resultados de la ciencia, sus productos finales, sino que
comprende sus procedimientos para identificar objetos y fenémenos y se apropia y
construye conceptos a partir de hablar, escribir, hacer Y pensar sobre ellos. En esta asignatura
se pretende favorecer una concepcién de ensefianza pensando en la formacién de
ciudadanos educados en la cultura cientifica de su tiempo. En este sentido, la cultura
astrondmica debe ser abordada considerando una multiplicidad de facetas donde se entrama
lo observable de la experiencia cotidiana, lo imaginable y el aporte de los conocimientos
cientificamente legitimados.

En este taller se propone integrar diversos contenidos desarrollados en parte del trayecto
curricular de la carrera para la descripcidn, interpretacién, modelizacién Yy ensefianza de
diversos fenémenos astronémicos Yya sean observados, inferidos o simulados.

Las finalidades formativas de la unidad curricular son:

¥" Adquirir saberes del campo de la Astronomfa: Conceptos, leyes y teorias, como asi
también sobre sus estrategias particulares de produccién de conocimiento.

Apropiarse de un conjunto de herramientas para el abordaje de los distintos temas
astronémicos que incluyan aquellos tépicos de investigacién actuales bajo una

perspectiva sencilla y, a la vez, multidisciplinaria considerando la factibilidad de
ensefianza.

v
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v" Incentivar el interés por la Astronomfa, aportando elementos para las
transposiciones didacticas.

Ejes de contenido

Astronomia Clésica: Fenémenos celestes y astronémicos. Sistemas de coordenadas
geograficos y astronémicos. Leyes de Kepler y Gravitacién Universal. Sistema solar.

Astrofisica: Magnitudes astrofisicas fundamentales. Cuerpo negro. Origen, estructura y
evolucidn de los cuerpos celestes. Cosmologia: Los modelos cosmoldgicos en la historia de la
Humanidad.
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Didéctica de la Fisica |

Denominacién: Diddctica de la Fisica |
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 2°Afio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas cdtedras semanales. 128 horas
cdtedras, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta unidad curricular se abordaran las herramientas conceptuales, metodoldgicas y
précticas para el disefio, desarrollo y evaluacién del proceso de ensefianza de las disciplinas
que conforman el drea de las Ciencias Naturales. Se procura responder los interrogantes
centrales del orden did4ctico acerca de qué, cdmo y para qué ensefiar Fisica en el Nivel
Secundario, atendiendo particularmente a las finalidades centrales de su ensefianza y
asumiendo que estas decisiones se definen en la complejidad inherente a los diferentes
contextos de actuacién profesional.

La ensefianza, comprometida con Ia practica trasciende la dimensién meramente
instrumental y técnica, sustentando Sus presupuestos en matrices éticas, politicas y
epistémicas que deben hacerse explicitas en los diferentes discursos didacticos.

La unidad ofrece al estudiante un espacio de reflexién, andlisis critico y valoracién de los
diferentes modelos de ensefianza de las Ciencias Naturales en general y de la Fisica en
particular en el Nivel Secundario, para que reconozca los Supuestos y concepciones acerca
de la ensefianza, el aprendizaje y la concepcién de ciencia.

Se propondra indagar la presencia de los discursos didacticos en los diferentes documentos
curriculares que sustentan |a ensefianza de las Ciencias Naturales y de la Fisica en el Nivel
Secundario. Asimismo, brindar3 las orientaciones diddcticas para abordar los contenidos
pertenecientes al campo de la Did4ctica de las Ciencias Naturales y de la Fisica en forma
contextualizada adecuada a las caracteristicas Yy necesidades propias del Nivel Secundario Y
a la diversidad de sujetos y contextos que lo particularizan, atendiendo a una propuesta
educativo-social que contemple las diferentes modalidades de ensefianza.

Las finalidades formativas de esta unidad curricular son:

/ Sigue Hoja 99///...



s T g a NP S St 1
re rapiA| AU A
a e @ 4 dl.u.f% ?j
pp—— | ¥ 1984
= p7 0w
-Hoja 99-

(expediente N° 330-15-12-5816/23)

sl

¥" Conocer y fomentar la toma de decisiones acerca de los temas y problemas
relevantes que se debaten actualmente en el campo de la Didactica de las Ciencias
Naturales y de la Fisica.

v" Reconocer los diferentes modelos didacticos de las Ciencias Naturales identificando
los supuestos y concepciones en torno a los cuales organizan su discurso.

v" Reconocer las diferentes dimensiones técnicas, pedagdgicas y politicas que
organizan las propuestas de los documentos curriculares para el Nivel Secundario en
Fisica

v" Analizar criticamente los disefios curriculares, libros de textos, y otros materiales
curriculares sobre Ciencias Naturales y Fisica, en relacién con su relevancia para la
ensefianza en la escuela secundaria y sus diferentes modalidades.

v" Reflexionar.acerca del sentido de ensefiar y aprender Fisica en el Nivel Secundario.

Ejes de contenido

La Didéactica de la Fisica: Abordaje histérico y epistemoldgico. Principales problematicas del
campo de la Didactica de la Fisica. Derivaciones y aportes del campo de las Teorias del
Aprendizaje. La investigacidon en Didéctica de la Fisica.

Modelos o enfoques de ensefianza: Transmision-recepcién, de descubrimiento vy
constructivistas. Perspectiva histérica y epistemolégica.

El curriculum de Fisica: La Fisica en los diferentes niveles de concrecién del Curriculum de
Educacién Secundaria. Las finalidades de la ensefianza de las ciencias en la Educacion
Secundaria.

La alfabetizacion cientifico-tecnoldgica. El debate drea -disciplina en el Curriculum de las
Ciencias Naturales. Documentos y materiales curriculares para la ensefianza de la Fisica.
Abordaje integral de las modalidades: La ensefianza de |a Fisica en el marco de las diferentes
Modalidades. :

Abordaje de Normativas Vigentes. Resolucién 2220/2012- NIVEL SECUNDARIO (MARCO
REGULATORIO DE LA MODALIDAD EDUCACION DOMICILIARIA Y HOSPITALARIA).
EDUCACION RURAL — LEY N°6475 ART. 80; 81 y 82. Modalidad destinada a garantizar el
cumplimiento de la escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y

Sigue Hoja 100///...



- - 3 E 9 !é &

S COPIA |
PLE\J WU ’Aj M7 JUN 202

-Hoja 100-
(expediente N° 330-15-12-5816/23)

sl

particularidades de los habitantes de zonas rurales. Implementar modelos de organizacién
escolar adecuados a cada contexto tales como, grupos cultedad, plurigrados.

EDUCACION ESPECIAL- Nivel Secundario: Res. N.2 6874/21 — Res. N.2 1940/19. Protocolo de
ingreso: Res. N.2 2513/19.

Esta unidad curricular articulara con las unidades del Campo de la Formacién Especifica y de
la Practica Docente para el disefio, desarrollo, andlisis y evaluacién de précticas de
intervencién institucionales y &ulicas de la Fisica en el Nivel Secundario, a través de un
“laboratorio didactico” como dispositivo pedagégico.
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Sujeto de la Educacién Secundaria

Denominacidn: Sujeto de la Educacion Secundaria
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacién en el diseiio curricular: 2°afio

Asignacién horaria: 5(cinco) horas cdtedras semanales. 80 horas
cdtedras, 53 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular pretende promover la comprensién del sujeto de la educacion
secundaria, quien atraviesa generalmente un periodo caracterizado por cambios y crisis
propios de la conformacién de su subjetividad. Aborda el estudio del sujeto en la pubertad y
adolescencia mediatizado por lo social, cultural, politico, cognitivo y afectivo teniendo en
cuenta que dichas dimensiones no operan de manera disociada. Tal andlisis posibilitara una
comprension integral de la constitucién de la subjetividad juvenil.

Se abordan diferentes perspectivas tedricas acerca del desarrollo de las particularidades
psicoldgicas, bioldgicas, afectivas, cognitivas y sociales que acompafian la transicion de la
pubertad hacia la adolescencia.

El sujeto de la pubertad y la adolescencia se constituye en y a partir de singularidades en
distintos contextos, que no sélo serdn los educativos. Las organizaciones familiares,
escolares, religiosas, deportivas o culturales son parte de los contextos socio- politico e
histérico que condicionan al sujeto.

Se propone, ademas, profundizar y analizar el caracter colectivo, grupal de la organizacion
de la escuela y las interacciones que se producen entre docentes y estudiantes y entre pares,
enfatizando el analisis de los procesos intersubjetivos puestos en juego en los vinculos.

Los aspectos mds especificos de los procesos propios de las etapas de la pubertad y
adolescencia son objeto de estudio en esta unidad curricular que pretende superar la
perspectiva psicoevolutiva, en un intento de abordar los procesos de constitucién subjetiva
en el sistema escolar, entendiendo al sujeto de y en la educacién como un sistema complejo
en su constitucion, desde un enfoque multidisciplinar en su abordaje tedrico.
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Es fundamental abordar el tema de la diversidad desde la perspectiva de una “Escuela
inclusiva”, considerando a los sujetos de la Educacién como individuos singulares apostando
a sus capacidades -manifiestas o potenciales- enfatizando los logros, ayudandolos a construir
una escala de valores que incluya el respeto por la diversidad, el enriquecimiento que
proporciona la integracion y la valorizacién de las diferentes culturas.

Finalidades formativas de la unidad:

v" Reflexionar sobre las propias concepciones acerca de las nuevas culturas juvenilesy la
realidad de las escuelas secundarias actuales.

v" Comprender e identificar las perspectivas teéricas que permiten apreciar las
transformaciones en la comprensién de los sujetos que aprenden.

v Generar estrategias de ensefianza fundadas en las teorias y perspectivas centrales de
la psicologia del desarrollo, orientadas a la delimitacién de relaciones con la cuestién
educativa y las diversas concepciones presentes sobre el desarrollo y el aprendizaje.

Ejes de contenidos

® Lla constitucién subjetiva del Sujeto de la Educacién Secundaria. Dimensiones para la
comprensién del sujeto adolescente. Caracterizacién de la etapa adolescente.

® Dimensién del desarrollo ontogenético. Sujeto y escolarizacién.

e Dimension psicolégica. El desarrollo cognitivo del sujeto de la educacién secundaria
desde la Psicologia Genética (Piaget). Los enfoques socioculturales en la comprensién
del desarrollo de procesos psicoldgicos (Vygotsky, Bruner).

® La afectividad como motor del desarrollo y aprendizaje del sujeto de la educacién
secundaria. Aportes de la Teoria Psicoanalitica para la comprension del desarrollo de la
personalidad. La constitucién de la moralidad auténoma.

® Dimensién sociocultural. El adolescente de hoy. Cambios en los dispositivos
estructurantes: Las configuraciones familiares, la escuela, la sociedad, la cultura.
Culturas Juveniles y cambios civilizatorios.

® El sujeto adolescente en situaciones de vulnerabilidad. La violencia y sus multiples
manifestaciones. Jovenes en contextos de exclusién. Los sujetos de la educacién
secundaria en el sistema escolar, las trayectorias escolares. Rol de la escuela como
receptora de estas problematicas.
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Didactica de la Fisica Il

Denominacién: Diddctica de la Fisica Il
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 3°afio

Asignacion horaria: 4(cuatro) horas cdtedras semanales. 128 horas
cdtedras, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Did4ctica de la Fisica Il continta el andlisis de los modelos y enfoques de ensefianza de las
Ciencias Naturales en general y de la Fisica en particular, abordados en la Didéctica de la
Fisica I. En esta instancia se profundizardn las estrategias de ensefianza y alfabetizacién
cientifica, propias de contextos singulares de la educacién secundaria.

En esta unidad curricular es necesario plantear una visién actualizada en torno al saber fisico
basado en la experimentacién que permita reflexionar criticamente a partir de los aportes
de la Investigacion de la Didactica de la Fisica para disefiar, aplicar y evaluar propuestas
innovadoras en su ensefianza. Esto serd posible si se indaga la presencia de presupuestos
didacticos pertenecientes a los diferentes modelos de ensefianza de la Fisica en documentos
curriculares, planificaciones y programas de ensefianza, materiales educativos.

La ensefianza de las Ciencias Naturales en general y de la Fisica en particular, ha estado
signada por diversas tendencias y propuestas de innovacién. Las tendencias innovadoras mas
difundidas en las ultimas décadas para la ensefianza de la Fisica son:

- Las practicas de laboratorio como base del “aprendizaje por descubrimiento”.
- La utilizacién de las TIC en la ensefianza de las ciencias.
- Las propuestas constructivistas como eje de transformacién de la ensefianza de las ciencias.
Finalidades formativas:
v" Reflexionar acerca del sentido de ensefiar y aprender Fisica en el Nivel Secundario.

v' Disefiar e implementar propuestas didicticas adecuadas a los contenidos y
caracteristicas de los procesos de ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias
Naturales en la educacién secundaria.
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v" Identificar las diversas estrategias didacticas que promueven el aprendizaje
significativo de saberes de las Ciencias Naturales en general y de la Fisica en
particular.

v" Analizar criticamente libros de textos y materiales para la ensefianza de las Ciencias
Naturales y Fisica para la educacién secundaria y determinar su relevancia para la
ensefianza.

v’ Desarrollar estrategias didcticas orientadas a generar habilidades para la expresion
y descripcién por medio del lenguaje simbélico de la Fisica, los fenémenos naturales
y propiciar el paso a un razonamiento cada vez mas abstracto.

¥'  Disefiar actividades orientadas a promover en los alumnos de educacién secundaria,
el andlisis de los fenémenos fisicos y ajustar las concepciones y formas de razonar
por medio del procedimiento cientifico.

v" Elaborar criterios, instrumentos Yy propuestas de evaluacién de los aprendizajes,
adecuados a los contenidos y caracteristicas de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de los saberes de la Fisica.

Ejes de contenido

La Ensefianza de la Fisica: Las concepciones acerca de la ciencia Y su ensefianza. Su relacién
con la practica en el aula. El enfoque Ciencia-Tecnologia-Sociedad-Ambiente y su vinculo con
las finalidades de la ensefianza para la Educacién Secundaria.

Ensefianza y Aprendizaje basado en problemas: La argumentacion y la explicacién en Fisica.
Las practicas experimentales y la modelizacién cientifica en el aula. Instrumentos y
estrategias para la ensefianza y la evaluacién aportadas por la didéctica de la Fisica.

Importancia del uso del entorno y trabajo de campo en la Ensefianza de las Ciencias
Naturales: Museos, campamentos cientificos, observatorios, ferias de ciencias, clubes de
ciencias, parques cientificos.

Recursos para la Ensefianza de la Fisica: Recursos bibliogréficos: Textos escolares, cientificos
y de divulgacién. Recursos audiovisuales. Recursos tecnolégicos: software educativo y de
simulacién. Internet, medios de comunicacién masiva, telefonia mévil, computadoras fijas y
moviles, cdmaras digitales. Las TIC y su inclusién en la ensefianza. La resignificacion del
espacio y el tiempo escolar en estrategias comunicacionales asincrénicas y sincrénicas. El
aula virtual. El laboratorio de Fisica. Instalaciones auxiliares.
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Disefio de Propuestas de Ensefianza de la Fisica: Sistema y transposiciones didécticos.
Criterios para la seleccién, organizacién Yy secuenciacién de contenidos. Métodos de
ensefianza. Tipos de actividades de ensefianza y de aprendizaje en la clase de Fisica.
Secuencias didécticas. La evaluacién del proceso de ensefianza y de aprendizaje de la Fisica.
Disefio diddctico de experiencias de Laboratorio.

Esta unidad curricular articularé con las unidades del Campo de la Formacién Especifica y de
la Préctica Docente para el disefio, desarrollo y evaluacion de propuestas de ensefianza de la
Fisica en el Nivel Secundario, a través de un “laboratorio didéctico” como dispositivo
pedagdgico.
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Electricidad y Magnetismo

Denominacién: Electricidad y Magnetismo
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° Afio

Asignacion horaria: 5(cinco) horas cdtedras semanales.160 horas
cdtedras, 107 horas reloj

Finalidades formativas de |3 unidad curricular

En esta unidad se abordan fenémenos vinculados con la electricidad y el magnetismo
presentes, en diversos modos, en la vida cotidiana. Si bien estos fenémenos se producen
en forma natural y forman parte del objeto de andlisis y modelizacién de la Fisica, en la
actualidad es practicamente imposible imaginar un mundo con dispositivos que no los
involucren.

Su conocimiento es fundamental debido a que la interaccién electromagnética representa
una de las cuatro fuerzas fundamentales que estdn en la base del modelo de universo tal
como lo describe y lo explica la Fisica hoy. Junto con las fuerzas nucleares, el modelo
fundamental de la estructura de la materia permite describir Y explicar la casi totalidad de
los fenémenos fisicos Y quimicos que intervienen en la vida cotidiana.

El electromagnetismo modela los fenémenos fisicos macroscépicos incorporando la
intervencion de cargas eléctricas en reposo y en movimiento, y la generacién de campos
eléctricos y magnéticos, sus efectos mutuos y sobre las sustancias. Es una teorfa de campos,
las explicaciones y predicciones que provee se basan en magnitudes fisicas vectoriales
dependientes de la posicién en el espacio y del tiempo. En este cuerpo de conocimientos,
cobra sentida el modelo de onda electromagnética como una perturbacién que se “desplaza”
sobre una trama de interacciones entre campos eléctricos y magnéticos variables en el
tiempo sin que esté asociada a movimientos de particulas materiales, ni a la presencia de un
medio material para su propagacién. En esta unidad curricular, se realizardn practicas de
laboratorio.

Finalidades formativas de la unidad:

V" Analizar, comprender e interpretar situaciones que involucren cargas y corrientes
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eléctricas, interactuando entre ellas o con campos eléctricos y/o magnéticos.

v" Comprender y utilizar la formulacién de Maxwell para describir e interpretar
fenémenos electromagnéticos.

v" Internalizar el modelo electromagnético de la materia para establecer relaciones con
los comportamientos y propiedades de los materiales y con los modelos atémicos,
reconociendo los limites y condiciones de aplicabilidad de las descripciones
planteadas.

v" Valorar el conocimiento y el control de los fenémenos electromagnéticos por sus
implicancias técnico-sociales.

Ejes de contenido

La interaccién eléctrica: Fundamentos de campo eléctrico. Cargas eléctricas. Campos
eléctricos. Energia y trabajo eléctricos. Potencial eléctrico. Corrientes eléctricas contintas.
Control de corrientes. Andlisis de circuitos eléctricos. Energia y potencia eléctricas. Pricticas
de laboratorio: Experimentos con fuentes de tension, de corriente, resistencia, capacitores,
bobinas, transformadores, generadores elementales...

La interaccién magnética: Fundamentos de campo magnético. Campos magnéticos.
Corrientes e imanes. Energfa en sistemas magnéticos.

Campos estiticos: Ley de Gauss. Ley de Ampere. Propiedades eléctricas de la materia.
Propiedades magnéticas de la materia.

Campos dindmicos: El campo electromagnético. Ecuaciones de Maxwell. Induccidn.
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Fendmenos Ondulatorios

Denominacion: Fenémenos Ondulatorios ]
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 3°Afio

Asignacion horaria: 4(cuatro) horas cdtedras semanales.128 horas
cdtedras, 85 horas reloj |

Finalidades formativas de la unidad curricular

que pueden ser interpretados como ondas: el sonido, el ultrasonido, los movimientos
sismicos, las olas del mar, la luz, los rayos X, la radiacién infrarroja, la radiacién ultravioleta,
los rayos gamma, las microondas del horno, ¥ las “ondas” de la radio o del celular. Se trata
de fenémenos para los cuales el modelo de onda se ajusta adecuadamente, dentro de ciertos
versidad, todos estos fenémenos comparten caracteristicas
comunes que permiten la construccién del modelo fisico de ondas.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

V' Analizar, describir e interpretar procesos Y situaciones que involucren ondas
mecanicas y electromagnéticas.

v" Reconocer el campo de la Optica Fisica Y sus propiedades.

v" Interpretar la ecuacién de ondas como representacién matemética del modelo de
onda vy utilizarla apropiadamente en la resolucién de situaciones sencillas.

v" Entender los conceptos y procedimientos de la Optica Geométrica para describir el
comportamiento de la luz cuando incide en un sistema dptico.

v" Propiciar situaciones para elaborar transposiciones did4cticas de los contenidos
cientificos construidos.

Ejes de contenido
Descripcién del movimiento ondulatorio: Concepto de onda. Propagacién. Ondas
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transversales y longitudinales. Ondas periédicas. Ondas estacionarias Efecto Doppler.
Parametros relevantes.

Ondas electromagnéticas: Espectro electromagnético. Polarizacién. Ondas: reflexion,
refraccién y superposicién. Interferencia. Naturaleza de la luz: Teoria corpuscular, Principio
de Huygens, Naturaleza Dual. Interferencia. Difraccion. Redes de difraccion.

Optica geométrica: Reflexién en espejos planos y esféricos. Refraccién en diferentes medios
transparentes. Prisma. Descomposicién de la luz. Color. Instrumentos Opticos: Lupa,
microscopio y telescopio.
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Ciencias de la Tierra

Denominacion: Ciencias de la Tierra
Formato: Taller
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacidn en el disefio curricular: 3°Afio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas cdtedras semanales.64 horas
cdtedras, 43 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular promueve un espacio integral y multidisciplinario orientado al
conocimiento del sistema Tierra y de las relaciones hombre—naturaleza. En su tratamiento
convergen contenidos curriculares propios y componentes transversales de otras disciplinas
que se extienden al estudio del ambiente, las catdstrofes, los recursos naturales, los impactos
ambientales antrépicos y diversas problematicas sociales; a los fines de promover y
potenciar, en los futuros profesores, las capacidades de indagacion y analisis ante situaciones
o problemas concretos.

La Tierra, en su dindmica, se enfrenta actualmente a un nuevo problema socio-ambiental: El
cambio climatico en todas sus manifestaciones y éstas son cuestiones que no pueden ser
dejadas de lado en su relacién con la Fisica.

Finalidades formativas:
v~ Conocer e identificar los componentes y dindmica propios del sistema Tierra.

¥ Interpretar la dindmica del sistema Tierra desde los aportes conceptuales de la Fisica
y la Quimica.

v' Establecer los procesos que relacionan la estructura de la tierra con el flujo de
materia y energia.

v" Analizar las implicancias socio-ambientales de los distintos fendmenos que afectan
el equilibrio global.

v" Integrar conocimientos que permitan una lectura comprensiva desde dimensiones
complejas y holisticas, reconociendo los miltiples dilemas que atraviesan las
situaciones ambientales actuales y futuras.

" Sigue Hoja 111///...



\
U \- ;J 3

Escori] 319

27 JUN 202

-Hoja 111-
(expediente N° 330-15-12-5816/23)

W

Ejes de contenido

La Tierra como sistema: estructura y dindmica: Origen de la tierra como parte del sistema
solar, subsistemas de nuestro planeta. Estructura interna de la tierra. Ondas sismicas y
estructura de la tierra. Datacién relativa y absoluta.

Ciclos de materia y flujos de energia: Ciclo de las rocas. Rocas igneas, sedimentarias y
metamérficas. Componentes bdsicos de los minerales. Propiedades fisicoquimico de los
minerales. Tecténica de placas. Deriva continental. Vulcanismo. Suelo. Perfil. Riesgos
geolégicos y catastrofes naturales.

Fenémenos que afectan el equilibrio: Composicién y estructura de la atmosfera. Radiacién
solar. Clima y tiempo meteoroldgico. Efecto invernadero. Gases de efecto invernadero. Lluvia
acida. Riesgos climaticos. Causas del cambio climatico. Corrientes del nifio y la nifia.
Problemdticas sociales relacionadas mitigacion y respuestas sociales. Procesos
geomorfoldgicos derivados del cambio climatico.
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Epistemologia e Historia de la Fisica

Denominacidn: Epistemologia e Historia de la Fisica
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el diseiio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales.96 horas cdtedras,
64 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular aborda la comprensién de la dindmica de produccién de conocimiento
cientifico en el campo de la Fisica. Se plantea un trayecto que explora diversas circunstancias
de su desarrollo desde una perspectiva compleja que recupera las multiples relaciones con
el contexto social, cultural, politico y econdmico. La comprension del desarrollo de la Fisica,
sus conceptos, leyes y teorias, sus actores y las condiciones sociales y culturales de su
produccién.

En este espacio de formacién se pretende desnaturalizar las practicas cientificas,
considerando los factores que inciden y condicionan la produccién del conocimiento. La
Historia de la Ciencia constituye una herramienta fundamental de andlisis para explicar la
dindmica de cambios de la disciplina en cuanto a los objetivos, métodos, teorias,
instrumentos y practicas experimentales, reconociendo el cardcter provisorio del
conocimiento producido.

Estas reflexiones en torno a las practicas cientificas propician la construccién de saberes que
posibilitan interpretar e interrogar los problemas y debates actuales del campo de la Fisica.
Se contextualiza asf el conocimiento cientifico, al desmitificar su condicién de actividad
individual y aislada, y sus pretensiones de neutralidad.

La Epistemologia brinda las herramientas necesarias para analizar cémo se produce y cémo
se desarrolla el conocimiento, los conceptos y teorias no surgen directamente de hechos
observables, sino que son producto de actos creativos de abstraccién e invencion.

Finalidades formativas:

v Comprender la naturaleza de la ciencia y los procesos de produccién del
conocimiento cientifico como practicas socioculturales e histéricas complejas.
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v" Brindar herramientas conceptuales para favorecer el disefio de propuestas de
ensefianza que integren significativamente el abordaje histérico y epistemolégico de
la Fisica.

¥" Favorecer habilidades para la exploracién auténoma sobre cuestiones vinculadas a
la Historia y Epistemologia de la Fisica que contribuyan a la comprensién de los
problemas actuales de su campo.

v" Promover actitudes investigativas en el campo disciplinar de los fenémenos fisicos.
Ejes de contenido

Conocimiento, Ciencia y Epistemologia: Relaciones y especificidades. Clasificacién de las
ciencias. Desarrollo histérico. Distintas concepciones epistemolégicas: inductivismo,
positivismo, estructuralismo.

Desarrollo histérico y sociolégico de la Fisica: Las implicaciones socioculturales vinculadas
con el derrumbe de las esferas de Tolomeo, el sistema copernicano y del heliocentrismo.
Las leyes del movimiento: de Aristételes a Galileo. El universo mecénico de Newton.
Einstein y la imagen social del cientifico. La fisica cudntica. Influencias mutuas entre Fisica
y Filosofia. Newton y Kant: filésofos vy cientificos. Las reconstrucciones racionales de la
historia de la Fisica. Realismo y antirrealismo de las teorias. Conocimiento empirico y
verdad. El conocimiento fisico como proceso y como producto.
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Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en la Ensefianza

Denominacién: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en la
Ensefianza

Formato: Taller
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacidn en el disefio curricular: 3°afio

Asignacion horaria: 4(cuatro) horas cdtedras semanales. 64 horas
cdtedras, 43 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Tecnologia Educativa debe promover la constitucién de grupos de trabajo, difusién y
experimentacién de cara a la innovacién en la formacién del profesorado.

Abordar el uso de los medios de comunicacién y la Tecnologia Educativa en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje en los distintos niveles del Sistema Educativo debe favorecer la
generacion de propuestas de trabajo colaborativo en red, entre la formacién docente y el trabajo
en el aula.

Aprender con el movimiento de las tecnologias implica generar en el educando el espacio
necesario para que contribuya con nuevas informaciones Yy recursos, participando como coautor
del proceso educativo y resaltando la importancia de la interactividad como dimensién
comunicacional favorable al aprendizaje. Capacitara acerca de los criterios de seleccién y uso de
los materiales multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccién y atendiendo a las
potencialidades del material para el trabajo en aulas en red.

Internet se ha constituido en uno de los cimientos primordiales del proceso de alfabetizacion y
estd cambiando su configuracién a un ritmo vertiginoso. En este contexto, § Cémo asistir al futuro
docente en este camino de alfabetizacién digital? ¢Qué usos con criterio pedagdgico se le puede
dar a estas nuevas tecnologfas de la informacién y de la comunicacién? ¢Qué herramientas se le
ofrecen y se pueden usar en el salén de clases?

En Internet existe sobreabundancia de informacién que proviene de fuentes muy variadas. De
ahi la necesidad de desarrollar, en el futuro docente, las habilidades necesarias para realizar
busquedas adecuadas, reflexivas y criticas conforme a sus objetivos pedagdgicos.

Uno de los mayores desafios para la formacién del profesorado actual es redisefiar su curriculum
formativo incorporando a las TIC de modo transversal, a fin de inscribirlas dentro de una
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perspectiva sustantiva y critica de la tecnologia y usarlas de modo articulado y pertinente en
términos socioculturales.
Se propone el uso de simuladores que facilitan la ensefianza haciendo que el alumno reflexione
e indague sobre sus acciones, ademds de motivar un aprendizaje activo.
El aprendizaje de la Fisica, como ciencia factica, requiere de la practica experimental por ello se
Propone usar la capacidad de las TIC para la simulacién de los procesos fisicos que permitan el
desarrollo de trabajos interactivos. La ensefianza y aplicacién de las TIC se desarrollard en una
ambiente activo y participativo, a través de estrategias didécticas que motiven al estudiante a
integrar internet -en sus aplicaciones- con usos educativos.
Finalidades formativas:
v" Conocer las aplicaciones en linea para disefiar las actividades de aprendizaje
relacionadas con la tecnologia digital.
v’ Comprender la interaccién e integracion de la Fisicay la Tecnologia Educativa.
v" Conocer las distintas posibilidades que ofrece las nuevas tecnologias de la informacién y
la comunicacién para la ensefianza de la Fisica.

Ejes de contenidos

Aproximacién a la Tecnologia en General y a la Tecnologia Educativa en particular. Tecnologia,
Ciencia, Técnica, Artesania y Cultura. Tecnologifa de y en la Educacién.

Integracién curricular de las Tecnologias de la Informacién Yy de la Comunicacién. Ambitos.
Ensefiar con contenidos educativos digitales. Ensefiar con entornos de publicacién. Ensefiar con
redes sociales. Ensefiar con materiales multimedia. Ensefiar con proyectos. Ensefiar con trabajos
colaborativos. Ensefiar para la gestién de informacién. E-learning.

Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién en la Ensefianza de la Fisica:

Software educativo especializado para el aprendizaje de la Fisica. Softwares simuladores
educativos. Exploracion y seleccién de simuladores educativos, Uso de simuladores en el
desarrollo de contenidos curriculares de la Fisica. Uso de software para disefiar apoyos
educativos como Scilab, Modellus, Avogadro, Audacity y Geogebra. Resolucién de problemas
utilizando herramientas generales y propias de la Fisica (softwares cientificos, software para
analizar y graficar datos, software de calculo numérico y simbdlico, animaciones y simulaciones,
entre otros).

Evaluacién para la utilizacién de softwares educativos aplicables al drea de las Ciencias Naturales
y de la Fisica en particular. d
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Fisica Moderna
—

Denominacion: Fisica Moderna 1
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 4°afio

Asignacion horaria: 5(cinco) horas cdtedras semanales. 1 60 horas
cdtedras, 107 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular aborda los desarrollos cientificos producidos durante el siglo XX en el
campo de la Fisica que han implicado un quiebre paradigmético en el tratamiento de los
modelos fisicos de la realidad, habilitando asf la construccién de un cuerpo tedrico de
modelos més precisos que los ofrecidos por el paradigma de la Mecénica Newtoniana.

Los nuevos desarrollos se condensan en la “Teoria Especial de la Relatividad” y la “Mecénica
Cudntica”, dos teorias que marcaron una nueva era dentro de la Fisica. Una nueva forma de
mirar lo extremamente pequeiio y lo extremamente rapido en el mundo natural, que
subvierte y profundiza la construccién de una imagen “clésica’ del mundo. La influencia de
estas teorias excede el 4mbito de la Fisica por el aporte que realizan en la comprensién de
diferentes aspectos de las producciones culturales y tecnoldgicas del siglo XX. haciendo sentir
su influencia en 4reas como Filosofia, Artes Visuales o Literatura. En este sentido, se opera
una contextualizacidn de la actividad y el conocimiento.

Esta unidad curricular ofrecers al estudiante experiencias de practicas de laboratorio, a
través de software simuladores.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

¥ Reconocer los aspectos centrales de la ruptura paradigmatica que se produce con el
desarrollo de la Fisica en el siglo XX,

v" Comparar los rangos de validez, las ventajas, desventajas y limitaciones de los
modelos de la Fisica del siglo XX para la descripcién y explicacién de ciertos
fenémenos, en relacién con los modelos de la Fisica clsica.

v’ Entendery utilizar los aportes de la Fisica del siglo XX para la comprension de diversas
tematicas y desarrollos cientifico tecnolégicos.
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Ejes de contenido

La Teoria Especial de la Relatividad (TER): Dilatacién temporal Y contraccién espacial. El
espacio tiempo. La equivalencia masa-energia. El rol de la experimentacién en la TER.
Aplicaciones tecnolégicas. Influencias de la TER y de la produccién de Einstein en diversos
ambitos del conocimiento

Mecdnica Cudntica: La cuantizacién de la materia. La cuantizacién de la carga. lLa
cuantizacién de la radiacién. Radiacién del cuerpo negro. La hipétesis de Planck. El fotén. El
efecto fotoeléctrico. El efecto Compton. Los rayos X y la difraccién de Braga. La excitacion
atémica y el experimento de Frank y Herz. La emisién estimulada, el I&ser Yy sus aplicaciones.
La superconductividad.

La estructura de la Materia: La interpretacién ondulatoria de la materia. Las ondas de
materia y su interpretacién moderna. La difraccién de electrones. Los modelos atémicos del
nucleo. Procesos nucleares y desintegracién radiactiva. La energia de enlace y las reacciones
nucleares que liberan energia. Aplicaciones de las reacciones nucleares. Las radiaciones y los
efectos biolégicos. Particulas elementales.
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Ciencias Fisicas y su influencia en la Sociedad

Denominacidn: Ciencias Fisicas ¥ su influencia en la Sociedad
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 1°cuatrimestre
Ubicacion en el diseiio curricular: 42 afio

Asignacion horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales.48 horas cdtedras,
32 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
Este seminario propone abordar la comprension de la dindmica de produccién de conocimiento
en el campo de la Fisica y de qué manera han influenciado los mismos en la sociedad actualya lo
largo de la historia. Se plantea un trayecto que explora diversas circunstancias o hechos y sus
desarrollos desde una perspectiva compleja que recupere las miltiples relaciones con el contexto
social, cultural, politico y econémico.
La comprensién del desarrollo de la Fisica, sus conceptos, leyes y teorfas; sus actores y
condiciones sociales y culturales de su produccién ofrecen una invalorable oportunidad para el
disefio y desarrollo de un trabajo donde se interpreten problemas, innovaciones, productos,
procesos, instrumentos, para establecer un dmbito de debate y reflexién de los resultados que
se alcanzaron en el campo de |a Fisica a lo largo de la historia.
Finalidades Formativas de la unidad:
v" Promover el estudio de problemas relevantes en el campo de la Fisica, incluyendo la
reflexién y andlisis critico de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas.
v Generar la comprension y el cuestionamiento, como usuarios activos de la produccién del
conocimiento.
v" Involucrar a los futuros docentes en actividades investigativas del campo disciplinar.
Ejes de contenido
Leyes de electromagnetismo y su influencia en el desarrollo de las telecomunicaciones.
La generaci6n de corriente eléctrica y los aparatos de uso cotidiano.
La dindmica de los fluidos ¥ sus aplicaciones: Los cambios rotundos en la vida del hombre.
La mecdnica newtoniana y la apertura a concepciones del mundo desde otras perspectivas
La termodindmica y su relacién con los procesos energéticos y ambientales.
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Investigacidn Diddctica Disciplinar

Denominacion: Investigacién Diddctica Disciplinar
Formato: Seminario
Régimen de cursado: 2°cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Asignacion horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales.48 horas cdtedras,
32 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

En el marco de las actuales tendencias de Investigacion en Didéctica de la Fisica se propone
concebir la ensefianza de la Fisica como “..una actividad investigadora, dejando de ser una
técnica o como instrumento de la aplicacion de la teoria, y constituirse como un proceso
reflexivo sobre la propia prdctica docente, con el fin de que ello conduzca a una mayor
comprension del proceso educativo. ”*

De acuerdo con esta concepcién: “Esta formacién debe estar enfocada al desarrollo de una
actitud reflexiva y auténoma, que lleve al futuro docente cuestionar su prdctica docente. En
este marco, la ensefianza de la Fisica se debe concebir como una actividad investigadora, y la
investigacién como una actividad autor reflexiva que realiza el profesorado con el propésito
de mejorar su prdctica” .2

Los resultados de numerosas investigaciones sobre los problemas de la ensefianza y el
aprendizaje de la Fisica dan cuenta de la multiplicidad de factores que determinan la
complejidad de la tarea docente en esta disciplina.

Los especialistas en este campo sostienen que relacionar la practica docente con la
investigacién supone reconocer y aceptar la existencia de problemas en la ensefianza de la

XGarcia Carmona, Antonio (2009) Investigacién Didactica de la Fisica. Tendencias actuales e incidencia en la

formacién del Profesorado. Departamento de Didéctica de las Ciencias Universidad de Sevilla Espafia. En
www.lajpe.org/may09/26_Antonio Garcia Carmona.pdf. p.374

20p. cit. p. 369
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Fisica, lo que demanda la formacién de un profesor autocritico y reflexivo de su propia
practica, con el propésito de mejorarla.
La formacién del profesor de Fisica debe apuntar no sélo al dominio de los conocimientos de
la disciplina y su ensefianza sino también a que investigue las causas de los logros y
dificultades de aprendizaje en su propia aula. Se persigue formar un profesor con capacidad
para reflexionar sobre la préctica, que sea capaz de comprender la complejidad y las
situaciones cambiantes que acontecen en el aula para realizar adecuaciones en sus
propuestas de ensefianza atendiendo a las particularidades de los sujetos y a los diversos
contextos en que desempefie la docencia.
Finalidades formativas:

¥" Comprender las implicancias que tienen las contribuciones del nuevo marco de

Investigacién Did4ctica de la Fisica, en su formacién como profesor.

v Concebir la ensefianza de la Fisica como actividad investigadora con el fin de mejorar
la préctica educativa.

v'- Desarrollar las herramientas basicas para elaborar Proyectos innovadores que
puedan ser llevados a la préctica durante la Residencia.

v' Favorecer la meta-reflexién acerca de la propia formacién cientifica y pedagégica.

v" Desarrollar habilidades para asumir el rol de profesor investigador, reflexivo, critico
e innovador de su prictica educativa, que exige las tendencias actuales de la
Investigacién en Diddctica de la Fisica.

Ejes de contenido
Actuales tendencias en Investigacién en Didéctica de la Fisica.

Contribuciones de la Investigacién sobre los problemas de la ensefianza y el aprendizaje de
la Fisica.

La ensefianza de la Fisica como una actividad investigadora.

Rol del Profesor de Fisica como investigador, reflexivo, critico e innovador de su practica
educativa.

Proyectos curriculares innovadores correspondientes al drea de las Ciencias Naturales y de
la Fisica.
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Aduriz Bravo, A. (2000). Una introduccidn a la naturaleza de la ciencia. La epistemologia en
la ensefianza de las ciencias naturales. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
Alcéntara, Lomazzi y Mina. Aritmética y Algebra IIl. Editorial Angel Estrada y Cfa. S.A. 1976
Aranzdbal, Jenaro G. La Investigacion en |a Ensefianza de la Fisica: de la anécdota a la
produccién del conocimiento cientificamente fundamentado. En Revista Investigacoes em
Ensino de Ciencias. Vv 10 (1) Afo 2005. En
www.if.ufrgs.br/ienci/artigos/Artigo ID125/v10_nl1_a2005.pdf

Aristegui, Baredes, Dasso, Delminte, Fernéndez, Sobico, Silva, 1999. Fisica I. Energia.
Mecdnica. Termodindmica. Electricidad. Ondas. Nuclear. Editorial Santillana.

Ausubel; Novack y Hanesian (1987) “Psicologia Cognitiva”. Cap. 1 y2. Trillas, México.
Azinian, Herminia (2009) “Las tecnologias de la informacién y de la comunicacién en las
practicas pedagdgicas”. Novedades Educativas. Bs. As,

Bachellard, G. 1948. La formacidn del espiritu cientifico. Traduccién de José Babini.
Barcelona. Siglo XXI. 1a. ed.1948: Argos / 2a. ed. 1972: Siglo XXI Argentina / 23a. ed. 2000.
Barreiro, T. (2007) “Conflictos en el aula”. Ed. Novedades Educativas. Bs. As.

Barreiro, T. (2009) “Los del fondo. Conflictos, vinculos e inclusién en el aula “Ed. Novedades
Educativas. Bs. As.

Bulwik Angélica Temas de quimica general. Versién ampliada. Editorial Eudeba.

Burbules, N.C. y Callister, T. A., Jr. (2006). Educacién: riesgos Y promesas de las nuevas
tecnologias de la informacién. (L. Wolfson, A. Oviedo, D. Sagaro, J. Frachia& P. Gosman,
Trads.) Buenos Aires. Argentina: Granica. (Trabajo original publicado en 2000: Wach IT. The
Risks and Promises of Information Technologies for Education).

Caffarelli Constanza. “Tribus urbanas. Modos de construccién identitaria y de expresién
social en adolescentes jévenes” en Revista “Actualidad Psicolégica”, Bs. As. N@ 373. 20009,
Calzatts Esteban, 2009; “Entropfa”; Coleccién: Las Ciencias Naturales y la Matemdtica;
Buenos Aires (Argentina).

Carli, S.(comp.) (2006) “La cuestién de la infancia”. Caps. 5y 7 Paidds. Bs.As.

Carr, Edwin R. “Los Estudios Sociales en la Escuela de Hoy”. Edit. Troquel. Bs. As.
Carrascosa Alis, Jaime y otros. (2016) Curso basico de la didactica de las ciencias. Valencia.
Recuperado  en:  http://didacticafisi imi i
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Camarfio, A. Experiencias, experimentos ilustrativos, ejercicios practicos e investigaciones:
¢Una clasificacién util de los trabajos practicos? 2004 alambique. — Did4ctica de las ciencias
experimentales.

Canova, Francisco. “Psicologfa Evolutiva del adolescente”. Edit. San Pablo. 1998.

Chang, Raymond. Quimica. Novena edicién. Editorial McGraw Hill.

Chang, Raymond. Fisicoquimica. Tercera edicién. Editorial Mc Graw Hill.

Cicchelli; Pugeault, (2009). “Las teorfas socioldgicas de la familia”. Ed. Nueva Visién. Bs. As.
Coll, César (Recopilador). “Desarrollo Psicolégico Yy educacidn”. Tomo: “Psicologia
evolutiva”. Ed. Alianza. 1996.

Coll, C. (1983) “La construccién de esquemas de conocimiento en el proceso de ensefianza-
aprendizaje”. En: “Psicologia Genética y aprendizajes escolares”. Siglo XX|, Madrid.

Di Segni Obiols, S. (2006) “Adultos en crisis. Jévenes a la deriva.” Noveduc. Bs. As.

Dussel, I. y Quevedo, A. (2010) Educacién y nuevas tecnologfas: los desafios pedagégicos
ante el mundo digital.

Dubrovsky, S. (2005) “La integracién escolar como problemética profesional”. Ed.
Noveduc. Bs. As.

Einstein, A e Infeld, L. (1993). La evolucién de la Fisica. Barcelona. Espafia: Salvat. (Obra
original: “Theevolution of physics”, publicada en 1938).

Fanaro, M. Otero, M. Arlego, M (2007) “El método de caminos muiltiples de Feynman para
ensefiar los conceptos fundamentales de la Mecénica Cusntica” en Cuadernos Catarinense
de Ensino de Fisica, volumen 24, afio 2.

Feinstein, Alejandro. Astronomia Elemental. Edit. Kapeluz. Buenos Aires. 1969.

Fourez, Gerard (1994) Alfabetizacién cientifica y tecnoldgica, Ediciones Colihue, Buenos
Aires.

Fumagalli Laura, De Scotto Ana Labadie, De Sarria Elsa Gomez, Weissmann Hilda (1999).
Didéctica de las Ciencias Naturales. Coleccién Educador, Editorial Paidds.

Garcia Carmona, Antonio (2009) Investigacion Didactica de la Fisica. Tendencias actuales e
incidencia en la formacién del Profesorado. Departamento de Didactica de las Ciencias
Universidad de Sevilla Espafia. En
www.lajpe.org/may09/26 Antonio Garcia Carmona.pdf

Garcia Canclini, N. (2004). “Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la
interculturalidad”. Gedisa 34, Barcelona

Gardner, H. (1999) “Inteligencias Muiltiples: la teorfa en la practica”. Cap.1 Paidds;
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Barcelona.

Garzén, Magdalena (2012) “Actividades escolares con TIC: herramientas para el aula y
seleccion de recursos” Centro de Public. Educat. Y Material Didéctico. Bs.As.

Gil, J.M (Coord.). (2006). Tecnologias para transformar la educacién. Madrid. Espafia: Akal.
Gil Pérez, D y otros (1999) “i Tiene sentido seguir distinguiendo aprendizaje de conceptos,
resolucién de problemas de I4piz Y papel y realizacién de précticas de laboratorio?” en
Ensefianza de las Ciencias. Revista de Investigaci6n y experiencias didécticas. Volumen 17
Nro. 2.

Golombek, Diego, (2007) Coleccién “Ciencia que ladra...”. Argentina Siglo Veintiuno.
Guzman Miguel y Colera José. 1989, Matemiticas |. Grupo Anaya S.A.

Hamity, V.H. (2007) Caminos de la Fisica: De la Fisica cldsica a la mecdnica cudntica.
Universidad Nacional de Cérdoba.

Hawking, S. (2008). La gran ilusién. Las grandes obras de Albert Einstein. (Critica S.L. Trad.)
Barcelona. Espafia: Critica. (Obra original: “A STUBBORNLY PERSISTENT ILLUSION. The
Essential Scientific Writings of Albert Einstein”).

Hecht, E. 1979. Fisica en perspectiva. (P.F. Gonzélez Diaz y J.A. Dosal Luce, Trads)
Wilmington, Delaeare. E.U.A.: Addison-Wesley Iberoamericana. (Obra original: “Physics in
perpective”, publicada en 1980)

Heisemberg, W. (1985). La imagen de la naturaleza en la Fisica actual. (G Ferrate, Trad.)
Barcelona. Espafia: Orbis. (Obra original: “Das Naturbild der heutigen Physik”, publicada
en 1955)

Herndndez Sampieri, R., Ferndndez Collado, C., Baptista Lucio, P. “Metodologia de Ia
investigacion”, McGraw —Hill Interamericana, 32, Ed., México D.F., 2003.

Hewitt, P.G. (1995). Fisica conceptual, 2da Ed. (S. Ruiz-Funes, TRad.). Wilmington,
Delaeare, E.U.A.: Addison-Wesley Iberoamericana. (Obra original: “Conceptual Physics”,
publicada en 1992)

Holton, G. (1993) Introduccién a los conceptos y teorias de las ciencias fisicas. (2da. Ed.
Corregida y ampliada por: S.G Brush) Buenos Aires. Argentina: Revertre. Jackson, Ph.
(2002). Préctica de la ensefianza. Buenos Aires. Amorrortu.

Jaume Ametiller, Aureli Caamafio y otros (2011). Did4ctica de la Fisica y la Quimica; Editorial
Grad; Barcelona.

Kanipe, Jeff. Astronomia, guia del cielo nocturno. Edit. Blume. 2002.
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E?_TP" dela Formacidn enla Pnjéctica Prof_g;_ional

Este campo de formacién ests orientado al aprendizaje de las capacidades para la actuacién
docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacién e
incorporacién progresiva en distintos contextos socio-educativos y de trabajos en el dmbito
de la préctica docente en el instituto formador, en las instituciones asociadas y en el aula.

Las unidades curriculares con este formato representan la posibilidad concreta de asumir el
rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de
trabajo escolar. Incluye tanto encuentros Previos de disefio y andlisis de situaciones, como
encuentros posteriores de andlisis de précticas y resoluciones de conflictos en los que
participan los profesores, el grupo de estudiantes y los docentes orientadores.

Unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién en la Practica Profesional son:

Campo de la Formacién en la Practica Profesional 7
L M Té
Pidetioiit étodo y Técnicas de recoleccién
» Instituciones Educativas
= Programacién de la ensefianza

Préctica Il . Curriculum
. Organizaciones Escolares

Coordinacién de grupos de Aprendizaje

Préctica Il
. Evaluacidn de los Aprendizajes
Residencia
Pedagégica * Acercamiento a la Prictica Docente Efectiva J
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Finalidades formativas de las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién
en la Préctica Profesional

Las Pricticas y Residencias

se ha pensado la Practica Y Residencia.

Las redes entre Institutos Superiores y Escuelas implican -en primer lugar- la participacion
activa de los docentes de las escuelas, en un proyecto compartido, que involucra al tramo de
la formacién en el cual los futuros docentes desarrollan Sus primeras experiencias docentes.
El ejercicio de este rol requiere, asimismo -en segundo lugar-, que tanto los docentes
orientadores de las escuelas como los docentes del Instituto que intervienen en las “Pricticas
Y Residencia” conformen un equipo de trabajo mancomunado en el acompafiamiento
pedagdgico de los estudiantes, Para fortalecer la institucionalizacién de estos vinculos, deben
participar de las instancias de articulacién, ademds, los directivos de las escuelas y del
Instituto Superior, responsables institucionales por la gesti6n del desarrollo del curriculo.

estd la de favorecer el aprendizaje del rol, acompafiar las reflexiones, brindar criterios de
seleccidn, organizacién Y secuenciacién de contenidos y Propuestas didécticas, disefar junto
con los alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios para analizar la
propia préctica.

Se requiere desde este campo recuperar la ensefianza, eludiendo la visién de que esta
recuperacion representa un retorno a un tecnicismo superado, o una Vision instrumental de
la docencia. Recuperar la centralidad de la ensefianza es comprenderla como prictica
deliberada dirigida a que los alumnos aprendan efectivamente y en forma cotidiana, en el
marco de grandes finalidades humanas, sociales y politicas.

Para ello se hace necesario superar la disociacién -fupturas y quiebres que algunas veces
caracterizan el campo de la Formacién Docente- que se manifiesta a través de la
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desarticulacién entre teorfa y practica. En esta linea de trabajo, se intenta iniciar al futuro
docente, en una mirada compleja de la préctica docente, la cual puede ser abordada desde
muiltiples dimensiones.

En simultdneo, se requiere recuperar la conviccién de que los estudiantes pueden aprender
a ensefiar. Esta cuestién fundamental, es de gran importancia para los profesores de
practicas. El camino para lograrlo es a través de la investigacidn, reflexién y anlisis de dicha
préctica. Por ello se hace necesario introducirlo gradualmente, en los conceptos
fundamentales de la prictica investigativa, en los distintos paradigmas que sustentan esta
préctica y en los procedimientos de la investigacién educativa. Este espacio se transforma
asi, en un medio que promueve el pensamiento critico y reflexivo de la propia historia escolar
y de lo que serd su futura practica docente.

Ese recorrido se realizara en forma progresiva y en complejidad creciente, como modo de
posibilitar a los alumnos que puedan indagar, formulen problemas, hipétesis, recaben
informacién sobre las tareas concernientes a la practica profesional docente en el mismo
campo que sera escenario de su futura practica laboral; que analicen y triangulen los datos
recabados por medio de diferentes instrumentos.

Se crearan condiciones de aprendizaje que permitan al alumno, futuro docente, ponerse en
situacién de investigador reflexivo, critico y participante de su propia préctica docente.

A través de esta experiencia se propone que los alumnos puedan resignificar esquemas
tedricos implicitos, saberes y valores internalizados durante su historia escolar y revisar
discursos y practicas escolares propias y ajenas, como punto de partida para desarrollar
competencias profesionales que le permitan observar la multiplicidad de dimensiones yla
complejidad en que se lleva a cabo la practica profesional docente.

Propésitos de la Ensefianza.

*  Brindar conocimientos acerca de multiples perspectivas que permitan visualizar los
cambios epistemoldgicos en las practicas ulicas.

*  Promover la reflexién de las précticas dulicas a partir experiencias particulares.

*  Favorecer la utilizacién de la observacién como una herramienta para reflexionar ¥
analizar situaciones de las précticas docentes.

*  Promover el desarrollo de experiencias y resoluciones précticas para la programacién
de la ensefianza.
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Propiciar la conformacién de espacios de anélisis grupales y la apropiacion de estrategias
de trabajo grupal.

Proponer el andlisis, disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento
y evaluacion de las distintas instancias de aprendizaje.

Se tomaran en consideracién las pautas establecidas en el Reglamento del Campo de la
Practica Profesional de los Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados de distintos

Niveles del Sistema Educativo (Resolucién N°®1977/14) para organizar y evaluar las distintas
unidades curriculares de este campo de formacién.
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_E(éctica Docente |

Denominacién: Métodos y Técnicas de Recoleccién/Instituciones
Educativas

Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Asignacion horaria: 5(cinco) horas cétedras

Distribuidas en 3 (tres) horas cdtedras semanales destinadas al
desarrollo de clases en el Instituto formador y 2 (dos) horas cétedras
semanales destinadas a las actividades en Escuelas Asociadas.

Finalidades formativas de |a unidad curricular

En el primer afio del trayecto de la practica se proponen iniciar a los futuros docentes en el
reconocimiento del futuro campo de desempefio profesional, brindindoles elementos
bésicos para abordar el contexto escolar a partir de una actitud de investigacién y de anélisis
Y reconocimiento institucional.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

1- Método y Técnicas de recoleccién Y anilisis de la informacién.
La investigacién en la prictica educativa, Abordaje del proceso, proyecto y disefio de la
investigacién en educacién, desde el enfoque cualitativo, y su relacién con la practica
educativa. Las dimensiones del proceso de investigacién y la significatividad de las estrategias
metodoldgicas y el andlisis de |a informacién.

2- Instituciones Educativas.
Desarrollo contextualizado de las metodologfas de recoleccién de la informacion a través de
distintos instrumentos en el marco de la investigacién cualitativa, favoreciendo la implicacién
del futuro docente en un proceso espiralado y ascendente, partiendo del contexto
institucional formal y/o no formal, hacia otras actividades escolares.

Andlisis de la informacién recolectada a través de la metodologia cualitativa, de modo que
permita trabajar la informacién empirica desde una mirada critica y reflexiva, articulando la
empiria con el encuadre conceptual y su ensefianza en la formacién integral del alumno del
conocimiento que se dictan simultdneamente, de modo tal que permita al futuro docente un
proceso de teorizacién y reflexién de la accion.

Sigue Hoja 132///...




— Y94 =

, 27 JUN 204

-Hoja 132-
(expediente N° 330-15-12-5816/23)

wlff

Préctica Docente Il

I Denominacidn: Programacién de I ensefianza / Curriculum y
Organizaciones escolares

Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio
Asignacién horaria: 7(siete) horas cdtedras

Distribuidas en 4 (cuatro) horas cétedras semanales destinadas al
desarrollo de clases en el Instituto formador. 3 (tres) horas cdtedras
semanales destinadas a las actividades en Escuelas Asociadas.

Finalidades formativas de |a unidad curricular
Practica Il posibilita el siguiente nivel de abordaje del contexto escolar, continuando la espiral
ascendente en el abordaje de la realidad de |a préctica educativa y escolar, permitiendo una

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

1- Programacién de la Ensefianza
Desarrollo de experiencias Y resoluciones pricticas de programacion de la ensefianza y
organizacién de las actividades del aula, en las escuelas asociadas y/ o en el dmbito del Instituto.
Estudio de casos particulares, micro ensefianza o simulaciones.
Observacién participante en las aulas y colaboracién en actividades docentes en el aula.
Programacién de la ensefianza y Gestidn de la clase.

2- Curriculum y Organizacién Escolar.
Puesta en prictica de diferentes dispositivos que permitan abordar el campo del curriculum,
en sus diferentes niveles de concrecion y la practica docente Y escolar, como asi también el
andlisis de los procesos y documentacién que organizan dichas practicas.
Ley de Educacién Nacional. Lineamientos curriculares. Curriculo Y organizadores escolares.
Documentacién escolar. La institucién escolar como espacio fisico.
Acciones que permitan instancias de reflexién en los futuros docentes, respecto de la
importancia de la documentacién en la practica docente y como reguladora de esta.
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Préctica Docente III

[_Denomlnacidn: Coordinacién de grupos de apréndizaje/ Evaluacién de—!
los aprendizajes

Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio
Asignacién horaria: 7(siete) horas cdtedras

Distribuidas en 3 (tres) horas cdtedras semanales destinadas al
desarrollo de clases en el Instituto formador. 4 (cuatro) horas cdtedras
semanales destinadas a las actividades en Escuelas Asociadas. -

Finalidades formativas de la unidad curricular

En este nivel el futuro docente ya va estructurando ciertas representaciones de la tarea
docente, organizadas en los niveles anteriores. Esto posibilitard que, acompafiado de los
docentes del Instituto y de las escuelas de destino, contintie en su proceso de puesta en
préctica del rol de manera secuencial y sistem4tica.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

1- Coordinacién de Grupos de Aprendizaje.

Anélisis y disefio de estrategias de ensefianza, modalidades e instrumentos de seguimiento
y evaluacién de los aprendizajes. Reflexién acerca de la significatividad de la dimensién de lo
grupal en la clase y su importancia en el desarrollo de las acciones. Coordinacién de grupos
de aprendizaje por parte del futuro docente, y su posterior proceso de reflexién acerca de la
accién. Acciones por llevarse a cabo en el Instituto.

Abordaje integral de las modalidades: La ensefianza de la Fisica en el marco de las diferentes
Modalidades.

Abordaje de Normativas Vigentes. LEY 26.206/06. Resolucién Jurisdiccional 2220/2012-
NIVEL SECUNDARIO (MARCO REGULATORIO DE LA MODALIDAD EDUCACION DOMICILIARIA
Y HOSPITALARIA).

EDUCACION RURAL - LEY N°6475 ART. 80; 81 Yy 82. Modalidad destinada a garantizar el
cumplimiento de |a escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y
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particularidades de los habitantes de zonas rurales. Implementar modelos de organizacion
escolar adecuados a cada contexto tales como, grupos multiedad, plurigrados.

EDUCACION ESPECIAL- Nivel Secundario: Res. N2 6874/21 — Res. N2 1940/19. Protocolo de
ingreso: Res. N2 2513/19.

2- Evaluacién de Aprendizaje.
Programacién y desarrollo de clases especificas por parte del futuro docente en las aulas de
las escuelas, con gufa activa del profesor de practicas y el “docente orientador”.

Andlisis y disefio de estrategias y modalidades de trabajo grupal en el aula. Planificacién de
practicas de ensefianza donde se prevea la evaluacién de aprendizajes. Disefio de estrategias
de evaluacién: instrumento, herramientas, modalidad, criterios, secuenciacién y propuesta
de analisis posterior a la evaluacién en forma conjunta con los destinatarios. Prevision de los
marcos didactico - pedagdgico y normativo vigente en la provincia.
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Residencia Pedagégica

Denominacion: Acercamiento a la prdctica docente efectiva
Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el diseiio curricular: 4° afio
Asignacién horaria: 12(doce) horas cdtedras

Distribuidas en 3(tres) horas cdtedras semanales destinadas al desarrollo
de clases en el Instituto formador. 9 (nueve) horas cdtedras semanales
destinadas a las actividades en Escuelas Asociadas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta instancia de formacion es preciso brindar una formacién Didéactico-pedagdgica sdlida a
los futuros egresados promoviendo la profesionalizacién del trabajo docente en la escuela
secundaria y revalorizando la formacién pedagdgica como factor estratégico.

Ampliar el campo de la experiencia a través de la produccién de nuevos saberes que les permitan
disefiar estrategias significativas de trabajo.

Este es un trabajo que se lograr4 con el aporte de los contenidos de las otras unidades curriculares
que forman parte del presente disefio. Se aspira a ligar la préctica docente que existe en las
escuelas asociadas con la formacién pedagdgica y didéctica, reconociendo el valor que tienen los
saberes adquiridos, con fuerte foco en el andlisis y la reflexion para fortalecer su rol y sus
capacidades para el ejercicio de la ensefianza.

EJE ORIENTADOR DEL CONTENIDO:

1- Acercamiento a la prictica docente efectiva:
Se apunta a ofrecer un espacio para el desarrollo de las capacidades docentes requeridas para
una ensefianza eficaz y la reflexién sobre las practicas, tendientes a lograr mds y mejores
aprendizajes.
Este acercamiento efectivo a la practica docente se centra en la reflexién del estudiante sobre su
futura tarea docente desarrollando competencias acordes a los nuevos requerimientos de la
ensefianza y el aprendizaje para desempefiarse de modo exitoso como futuros profesionales de
la educacién.
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Objetivos
Que el estudiante pueda:

e Comprender el contexto del Nivel Secundario en el que se lleva a cabo la tarea educativa,
conocer las caracteristicas de los estudiantes y adaptar la ensefianza a ello para el logro
de los aprendizajes.

* Disefiar un programa de ensefianza eficaz e innovador de su disciplina, planificar los
procesos de ensefianza con una variedad de estrategias acordes a los objetivos
establecidos, utilizar las TIC para potenciar su ensefianza y disefiar instrumentos de
evaluacién.

® Observary analizar situaciones de ensefianza en contextos heterogéneos, reconociendo
la diversidad en el aula y la necesidad de proponer acciones y estrategias que la tenga en
cuenta.

Reflexionar sobre su propio desempefio como docente y el de sus colegas.

¢ Observar situaciones de ensefianza y aprendizaje identificando diferentes variables y
dimensiones.

® Pensar la planificacién del proceso de ensefianza en articulacién con los disefios
curriculares jurisdiccionales y las caracteristicas del colectivo de estudiantes.

Orientaciones Metodolégicas.

El trabajo en el marco de la Residencia se orienta a la produccién de instrumentacién para la
accién profesional que promuevan resoluciones posibles de las practicas, constituyéndose de
este modo en espacios de gran valor académico en la formacién docente.

La propuesta formativa debe desarrollar las capacidades que involucran desempefios précticos y
diversos, porque las précticas no se reducen a un saber hacer, sino que se constituyen como un
hacer creativo y reflexivo donde se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles iniciando

la busqueda de otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccion.

Habilitando espacios de intercambio, presentacién y debate de experiencias referidas a la
produccién de conocimiento sistematizado, de su inclusién en el sistema y de regulaciones
précticas en y con las escuelas asociadas.

Asimismo, las instancias de trabajo en los IFD ofrecerén el espacio para la elaboracion de
proyectos concretos lo cual supone la ejercitacién en capacidades para elegir entre cursos de
acciones posibles y pertinentes para la situacién, habilidades para la seleccion de metodologfas,
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medios y recursos, el disefio de planes de trabajo contextualizados y la capacidad de ponerio en
préctica.

En resumen, es una instancia en la que se requiere el trabajo en equipos, lo que constituye una
de las necesidades de formaci6n de los docentes. En este proceso, se promueve la capacidad de
intercambio, la bisqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo.

Organizacién.

En este marco las Practicas y Residencia Profesional, deben tomarse como ejes estructurantes
del proceso formativo, garantizando la articulacién con las demds unidades curriculares,
mediante un proyecto de trabajo compartido entre los profesores del Instituto formador de los
distintos campos de formacién (Campo de Formacién General, Campo de la Formacién Especifica,
Campo de la Practica Profesional), y los docentes orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello
el equipo de conduccién del instituto formador debe propiciar los espacios y tiempos
institucionales para asegurar los procesos de articulacién tanto institucional (vertical y horizontal)
como interinstitucional.

Respecto de la organizacién horaria, es clave para la concrecién de la propuesta curricular, por
lo tanto, es un tema central en la organizacién institucional. En dichas instancias se deberan
construir acuerdos mediante consensos entre los actores.

Las problemdticas a abordar en los encuentros de articulacion deben contemplar basicamente
los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Préctica Profesional, ademds de
cuestiones relacionadas con la implementacion especifica de acciones que promuevan la
continuidad® (que refiere a la articulacién vertical) , la secuencia® ( que refiere al orden en que
se decide la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos ensefiados) y, la integracién®® (que
refiere a la articulacion horizontal). Asimismo, el abordaje de: criterios (de ensefianza, de
evaluacion, de seguimiento y monitoreo), alcance de los contenidos (por un lado, considerando
la seleccion de la informacion y la identificacion de ideas basicas que se considera necesario
abarcar; y por otro, los propésitos educativos que se pretenden), entre otras cuestiones.

En cuanto al rol de coordinacién de las acciones a llevarse a cabo a través de las unidades del

campo de la Préctica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de las Practicas y Residencias
segun corresponda.

% Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problemética curricular. Ed. Trillas México (1984)
7 Diaz Barriga, Op. Cit.
28 Dia Barriga, Op. Cit.
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Denominacién: Metodologia de la Investigacicén
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual

Asignacién horaria: 3(tres) horas cdtedras semanales. 96 horas
cdtedras, 64 horas relaj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

criticamente acerca de los problemas y fenémenos del campo disciplinar, constituye una
necesidad bésica de toda formacién de nivel superior.

La estructuracién de |a unidad curricular Metodologia de |3 Investigacién parte de esta
premisa. Se busca a través de la apropiacién Y Puesta en discusién de sus contenidos,

que les permitan, en primer término, resignificar sus Posicionamientos, para luego
construir, favorecer y/o estimular procesos de generacién de conocimiento respetando
los pasos del método cientifico.

Esta propuesta ofrece al estudiante un acercamiento inicial a la investigacién, mediante un
abordaje sobre I3 ciencia y la produccién del conocimiento cientifico como objetos de
estudio, andlisis y reflexign, Se plantea como un espacio de profundizacién de los

reécuperar un aspecto de gran importancia epistemolégica en estas ciencias, central en
Su constitucién como ciencias experimentales: su desarrollo sobre la base de la
comprobacién empirica. Asimismo, se propone desarrollar conocimientos que permitan
abordar el conocimiento de diversas técnicas Y estrategias ligadas a la investigacién
cientifica: el planteo de hipétesis, el disefio experimental, las formas de registro, el
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con los resultados experimentales.

Esta unidad curricular se Propone contribuir a que el futuro profesor pueda operar con
todos los pasos metodolégicos de una investigacién en Fisica, con las actitudes y ética
que demanda el trabajo escolar en las Ferias de Ciencias, Olimpiadas y Proyectos.

produccién de saberes en el ambito de la escuela.
Ejes de contenidos

Ciencia e investigacién: Ciencia. Caracteristicas de |a investigacién cientifica. Formas y
Tipos de Investigacién. Enfoques. Método cientifico. La ética de la investigacién.

Investigacién cientifica en Fisica: Introduccién a las principales lineas de investigacién en
el campo de la Fisica. Disefio del proceso de investigacién. Comunicacién y evaluacién
del proceso de investigacion.
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