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Seccion

= Marco General del Disefio del Curriculum

1.1 Marco Politico i Normativo

El Disefio Curricular para la Formacion Docente Inicial del Profesorado de Educacién
secundaria en Fisica de la Provincia de Corrientes surge a partir de un proceso de
trabajo conjunto y en respuesta a los acuerdos logrados por el Estado Nacional, a
través de las normas vigentes: Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Resolucion del
Consejo Federal de Educacién N° 24-07 y su Anexo | “Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docente Inicial”’, y Resolucion del Consejo Federal de
Educacion N° 30-07 y Anexos | “Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacién
Docente en Argentina”, Anexo Il “Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente
Continua y el Desarrollo Profesional”.

Esta propuesta se apoya en los propositos del Ministerio de Educaciéon de la Nacién,
del Consejo Federal de Educacion, del Instituto Nacional de Formacion Docente; y, en
particular del Ministerio de Educacién y Cultura de Corrientes, quienes sostienen la
importancia de la construccion federal de la formacion docente. “En este sentido, el
proyecto federal del Ministerio de Educacion y del Instituto Nacional de Formacién
Docente es hacer de la fragmentacion curricular e institucional una unidad de las
diferencias. Se trata de reconocer la fragmentacion y desde alli, desde una decision de
superacion y revision de las mismas, alcanzar un proyecto politico que se propone
desde |l a unidad en tanto todo proyecto

En este mismo sentido, los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente Inicial (Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 24/07) establecen
gue las decisiones relativas a la elaboracién de los Disefios Curriculares son
responsabilidad de cada una de las jurisdicciones; recomienda especialmente tomar
como punto de partida el Disefio Curricular vigente y analizar las cargas horarias y los
puestos de trabajo existentes, el marco normativo que rige la vida académica y la
estructura organizativa de los Institutos Superiores de Formaciéon Docente, las
caracteristicas de las instituciones y del alumnado al que reciben y los recursos
disponibles para llevar a cabo las modificaciones.

En respuesta a ello, el Equipo Técnico responsable de la elaboracién de este
documento curricular asume el compromiso de contribuir a la superacion de la
fragmentacion educativa a través de la presente propuesta académica, y promover el
fortalecimiento y mejora de la Formacion Docente que ofrecen las Instituciones de
Nivel Superior de la Provincia de Corrientes. Para ello, toma como punto de partida la
recuperacion de experiencias innovadoras vigentes y los aportes de las Instituciones
Superiores de Formacién Docente, con la intencionalidad de ofrecer e impulsar
propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores y
las instituciones en su conjunto.

! Fundamentos Politicos e Institucionales del trabajo docente. Instituto Nacional de Formacion Docente.
2008
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Para la elaboracion de este documento, se tomé como uno de los principales aportes
el “Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel
secundario”. El mismo se elaboré bajo la responsabilidad de la Secretaria de Politicas
Universitarias (SPU) y el Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD), quiénes
convocaron de manera conjunta a especialistas disciplinares de las instituciones
formadoras (Universitarias y ISFD de todo el pais). Este documento se plantea como
base para la discusion y revision de los disefios curriculares de la formacion docente
inicial para los profesorados de educacion secundaria de todo el pais.

Considerando los aspectos mencionados en los péarrafos anteriores, se inici6 el
proceso de revisidn de los disefios curriculares para la educacion secundaria en
Corrientes, definiendo ciertos CRITERIOS JURISDICCIONALES COMUNES, algunos
de ellos son:

- Conformacién de un equipo curricular central integrado por dos especialistas
disciplinares, profesores del campo de la formacién general y de la practica y
los responsables del equipo técnico curricular de la DGES, que trabajaron a su
vez con un equipo ampliado integrado por especialistas disciplinares de cada
ISFD, docentes actualmente a cargo de unidades curriculares del campo de la
Formacion especifica.

- Revision de los planes de estudios institucionales vigentes.

- Distribucién de los campos de formacién que otorgue la maxima carga horaria
al campo de la formacioén especifica.

- Formacion general comun a todos los profesorados, que no se interpreta como
igual.

- Presencia de la practica profesional en los cuatro afios de la carrera.

- Sistema de correlatividades minimo.

- Evitar las unidades curriculares cuatrimestrales en el primer afio de la carrera.

Por todo lo expuesto, el Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el
Profesorado de educacion secundaria en Fisica se elabora en consonancia con los
criterios mencionados y lo que establece la Resolucién del Consejo Federal de
Educacion N° 24/07:

A Duracién total: 2782 horas reloj (4.176 horas catedra), a lo largo de 4 afios de
estudio.

APeso relativo de los campos:

AFormacién General: 24 %

AFormacién Especifica: 57 %

AFormacioén en la Practica Profesional: 19 %

A Aumento progresivo de la Préctica Docente a lo largo de los cuatro afios y la
Residencia Pedagdgica en el 4° afio.

Campo de la Formacion General:

A Las Unidades Curriculares de este campo de formacibn asumen una
organizacion disciplinar.
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A Presencia de las siguientes unidades curriculares: Didactica General, Psicologia
Educacional, Pedagogia, Historia y Politica de la Educaciéon Argentina, Historia
Argentina y Latinoamericana, Sociologia de la Educacion, Filosofia de la educacion,
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, Etica y Ciudadania, Lengua
extranjera, Lectura y Escritura Académica, Propuestas variables o complementarias
(definidas a nivel institucional).

Campo de la Formacion Especifica: Presencia de cinco tipos de contenidos:

A Formacién en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la
organizacion epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de la educacion
secundaria.

A Formacién en las didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales
y las propuestas didacticas particulares de una disciplina o area disciplinar y las
tecnologias de ensefianza particulares.

A Formacién en los sujetos de la educacion secundaria.

A Un Taller de Educacion Sexual Integral.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional:

A Presencia desde el comienzo de la formacién y se incrementa progresivamente
hasta culminar, en 4° afio, en la Residencia Pedagogica.

A Promociéon de la integracibn de redes institucionales entre los Institutos
Superiores de Formacion Docente y entre éstos y las escuelas asociadas.

A Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.

A Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los
Institutos Superiores de Formacion Docente, las Escuelas asociadas y las
organizaciones sociales.

A Desarrollo de practicas y residencia en diferentes ambitos escolares.

A Organizacion del disefio curricular:

A Variedad y pertinencia de formatos diferenciados en distinto tipos de unidades
curriculares: materias o0 asignaturas, seminarios, talleres, practicas docentes,
madulos.

A Variedad y pertinencia de los sistemas de evaluacion y acreditacion.

A Incorporacion de mecanismos de apertura y flexibilizacién en el cursado y en la
acreditacion de las distintas unidades curriculares.

1.2 El Sistema Formador. Funciones. La Formacién Inicial.

La formacién docente es el sector del sistema educativo con responsabilidad principal
en cuanto a la preparacion de los docentes que trabajan en el sistema. Las politicas
hacia la formaciéon docente ganaran en consistencia y estabilidad si asumen,
como definicion precisa de la funcion del sistema formador, la formacion (inicial
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y permanente) de los agentes del sistema educativo. Las instituciones formadoras
cumplen, y deben asumir otras funciones, pero ninguna de ellas deberia subordinar la
centralidad de su funcién principal; siendo la formacion inicial la Unica funcién que no
pueden no asumir.

El proceso de redefinicién curricular que se estd desarrollando a nivel nacional,
regional y jurisdiccional, forma parte de “un proceso politico de gran complejidad como
es el fortalecimiento de la institucionalidad del sistema formador, es necesario tomar
numerosas decisiones e ir reformulandolas en la practica. Sera posible tomar algunas
decisiones avaladas en buena medida por saber experto, pero también sera necesario
avanzar sobre cuestiones con respecto a las cuales no se tiene todo el conocimiento
que podria requerirse. Por eso, un avance no menor hacia una nueva institucionalidad
lo constituye la generacién de capacidad instalada: resulta estratégico promover el
funcionamiento de las instancias institucionales especificas de la formacién docente,
capaces de acumular conocimiento y memoria institucional, indispensables para
potenciarpr ocesos trarsformadoreso.

Sin embargo, la unidad del sistema formador no es el fin a perseguir por las politicas
de formacién docente: el fin que se busca es la mejora general de la educacion
argentina, la ampliacion de las experiencias de aprendizaje de los adolescentes,
jovenes y adultos de nuestro pais gracias a la intervencion de la escuela en sus
distintos niveles y modalidades. Para ello deberad asegurarse la disponibilidad de
recursos administrativos (materiales y humanos) y tecnoldgicos para que su desarrollo
no resienta el conjunto de la actividad de la institucién. Por lo tanto, la pregunta que
debe responderse no es la pregunta por la unidad del sistema formador, sino la
pregunta por el aporte de la formacién de maestros y profesores a la mejora general
de la educacion argentina. Es la respuesta a esta pregunta la que ayudara a
determinar la direccionalidad que deberan asumir las politicas que nos hagan
progresar hacia un sistema de formacién docente.

1.3 Situacion de la Formacion Docente en la Provincia. Mapeo.
Justificacion a través del Diagndstico.
En la provincia de Corrientes, durante la Gltima década tuvo lugar una expansion
significativa de la oferta de formacién docente en general. Actualmente existen dos
Institutos Superiores de Formacién Docente que ofrecen el Profesorado en Educacion
secundaria en Fisica, localizado uno en la ciudad capital y el otro en el interior de la
provincia.

El andlisis de los Disefios Curriculares de los Profesorados para la Educacién
secundaria en Fisica en la provincia de Corrientes, realizado con la participacion de los
Institutos Superiores de Formacion Docente, se sintetiza de la siguiente manera:

A Estan contextualizados en el marco de la Ley Federal de Educacion N° 24.195, la
Ley de Educacion Superior N° 24.521, y las consecuentes Resoluciones
emanadas del Consejo Federal de Educacion y Cultura.

A Los Disefios Curriculares y Planes de Estudio del Profesorado para la Educacién
secundaria en Fisica en la Provincia de Corrientes fueron propuestas formuladas
por las Instituciones formadoras; aprobados mediante Resoluciones Provinciales,
con una duracion total de la carrera de cuatro afios.

2 Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 30-07, Anexo |
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Los mismos presentan una organizacién curricular institucional basada en una
estructura por trayectos, determinados en los Lineamientos Curriculares
Jurisdiccionales, en el marco de la Transformacion de la Formacién Docente
impulsada por la normativa resefiada precedentemente.

La organizacion curricular de los Disefios presenta una estructura mixta. La
combinaciéon de distintos formatos se refleja en los espacios curriculares
correspondientes a los Trayectos de Contextualizacion y Fundamentacion,
Formacion Bésica, Disciplinar Didactico, Focalizado y Practica Docente.

En el Trayecto de la Fundamentacion y Contextualizacién se observa la tendencia
a la organizacion por probleméticas. En su mayoria adoptan el caracter de
mddulos, constituyendo espacios curriculares en los que se aborda un conjunto de
contenidos seleccionados de los distintos blogues de los campos de la formacién
de los Contenidos Béasicos Comunes. Las problematicas que delimitan las
tematicas a abordar por cada espacio resultan de las orientaciones prescriptas por
la jurisdiccién y su correspondiente adecuacion institucional.

Los espacios curriculares correspondientes al Trayecto Disciplinar Didactico
presentan una organizacion disciplinar y, en algunos casos, areal. La seleccién y
organizacion de contenidos se realiza desde una l6gica que permite realizar
diferentes agrupamientos de los Contenidos Basicos Comunes de la formacion
docente, explicitandose nucleos tematicos con el objeto de focalizar, delimitar y
orientar los contenidos a trabajar. Los Trayectos Focalizados, en su mayoria
abordan problematicas de caracter provincial.

El Trayecto de la Practica Docente -concebido como el eje vertebrador a través
del cual se ha pretendido articular e integrar los contenidos abordados por los
demas espacios curriculares, para el tratamiento de los contenidos- adopta, en su
mayoria, la estrategia del seminario-taller.

Los Disefios presentan una carga horaria que va desde las 1800 horas reloj
aproximadamente hasta las 3000 horas reloj aproximadamente y la cantidad de
espacios curriculares varia entre 26 y 39.

Aportes de los Institutos en el marco de la elaboracién del Disefio Curricular

Como parte del proceso realizado en el marco de la elaboracién del Disefio Curricular
para la formacion Docente Inicial del Profesorado de Educacion secundaria en Fisica
en la Provincia de Corrientes, se realizaron numerosas consultas a las Instituciones
educativas del medio y se recibieron diversos aportes de los actores institucionales
involucrados.

Los Informes remitidos por los Institutos de Formacién Docente, como resultado de
instancias de consulta institucional acerca de las fortalezas y debilidades de los
Disefios Curriculares de los Profesorados para la Educacién Secundaria en Fisica,
reportan coincidencias en relacién a la necesidad de:

A

Reformular las unidades curriculares debido a su desactualizacion con respecto a
los avances que han tenido lugar en el campo de conocimiento del cual provienen
y se constituyen.

Incrementar la carga horaria en los espacios disciplinares didacticos, permitiendo
asi una mayor articulacion entre ellos y Practica y Residencia.
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A Incorporar horas rentadas especificamente para realizar Articulacién y Reflexion
Grupal.

A Generar espacios institucionales de Trabajo en Equipo.

A Atender a las dificultades planteadas en torno a la articulacion entre la teoria y la
practica de la ensefianza.

A Dar respuesta a los problemas que presentan los ingresantes en la expresién oral
y la escritura académica, lo que dificulta su inserciébn como estudiante de nivel
superior, y provoca alta desercion.

El proceso de redefinicién curricular que se estd desarrollando a nivel nacional,
regional y jurisdiccional plantea, como uno de sus principales propdsitos, la superaciéon
de la fragmentacién en el actual sistema formador. Desde ese propésito, podria
afirmarse que la Formacion Docente tiene como principal funcién la Formacion Inicial
y Permanente de los agentes del sistema.

La articulacion entre la Formacién Docente Inicial y la Formacion Docente
Continua, llevadas a cabo en los ultimos afios, a través de las funciones basicas
establecidas para las instituciones formadoras de docentes, es analizada en la
Resolucion N° 30/07 de Consejo Federal de Educacion en su anexo N°1 que expresa:
“para evitar la superposicidon de esfuerzos para cubrir las mismas necesidades o para
evitar que algunas necesidades del sistema queden siempre vacantes, sera necesario
considerar la ampliacién y diversificacion de funciones en la escala del sistema
formador, y no sélo de cada una de las instituciones”, todo ello, dependiendo de las
respectivas previsiones en cuanto a condiciones institucionales y laborales que dicha
ampliacién de funciones requiera.

La revisiéon de la Formacion Docente que se inscribe hoy en el proyecto de superar la
fragmentacion, tanto del sistema formador como del sistema educativo, concibe la
tarea docente como aquella que no se agota en la transmision de los conocimientos
curriculares sino en la invencién de un espacio comun donde ese proceso sea posible.
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Seccion 2 ‘

:: Marco Referencial del Disefio Curricular

2.1 Educacion

La educacion es entendida desde el punto de vista de la educacion formal y
sistematica como un proceso dindmico, dialéctico e intencional, de responsabilidad
colectiva, mediante el cual los sujetos en formacion desarrollan y construyen
capacidades para favorecer la formacién de su personalidad critica, autbnoma y
participativa en la sociedad en la que viven, acorde con los fines e ideales del ser
nacional.

Asi la educacién es entendida como una practica social, una accién humana?®.

2.2. Institucién Educativa

La institucion educativa representa un espacio complejo y heterogéneo, que surge
como un ‘recorte de lo social’, diferenciandose de otras instituciones por la
especificidad de su funcion: producir, reproducir y transformar la cultura para ponerla a
disposicion de la ciudadania®.

La escuela tiene la funcién de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos
legitimados publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente
conocimientos producidos en otros contextos sociales, y para que los produzcan otros
sujetos sociales distintos del docente. En el mismo sentido dicha legitimacion publica
implica que la ensefianza en las escuelas estd destinada a todos, sin restricciones, ni
exclusiones; de todo sin restricciones ni exclusiones y, para todos, en un clima
democrético y pluralista®.

2.3 Aprendizaje

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores
de indole subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales e histéricos; el cual
implica una intensa actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye,
modifica y coordina sus esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio
aprendizaje. En este sentido, es necesario precisar que en dicho proceso constructivo
intervienen otros sujetos que tienen el rol de interlocutores, que median entre los
saberes que ya posee el sujeto en situacion de aprendizaje y el nuevo conocimiento
que “se ofrece” para ser aprendido; de ahi el caracter social y dialégico del proceso de
aprendizaje escolar, en consonancia con una concepcién de ensefianza intencional
dirigida a mediar y favorecer el mismo.

® CULLEN, Carlos (2005) Criticas de las razones de educar. Paidos. Buenos Aires.

* STEIMAN, Jorge (2007) ¢,Qué debatimos en la didactica? UNSAM. Jorge Baudino Ediciones. Buenos
Aires. Capitulo 2.

® CULLEN, Carlos. Op. cit.
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2.4 Ensefianza

La ensefianza es concebida como un proceso dialégico, intencional donde intervienen
basicamente tres elementos constitutivos: un sujeto que tiene un conocimiento a
ensefar, un sujeto que carece de dicho conocimiento y un saber contenido de la
transmision, objeto de dicho proceso®.

La ensefianza es siempre una forma de intervencién destinada a mediar en la relacién
entre un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada
tanto por los rasgos del conocimiento a ensefiar como por las caracteristicas de sus
destinatarios’.

2.5 Conocimiento

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo
delimita como recorte y seleccién cultural, validado en el curriculum escolar. La
concepcion que sustenta su definicion lo considera en sus complejas relaciones con la
sociedad, como también en relacién intima con la concepcién que se tenga de la
ensefianza y del aprendizaje sistematico escolar. De ahi que su seleccion se sustente
en fundamentos pedagogicos, politicos, epistemoldgicos y profesionales (afines con el
futuro desempefio del sujeto en formacion).

“En este sentido la escuela socializa mediante la ensefianza de conocimientos

validados publicamente™.

® Es una definicion genérica acerca de la ensefianza, sélo procura brindar caracteristicas a la diversidad
de situaciones designadas como “ensefianza”.

" CAMILLONI, Alicia y otros (2008) El saber didactico. Paidés. Buenos Aires. Capitulo 6

8 CULLEN, C. Op. cit. Pp. 35.
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Seccion 3 ‘

:: Principales Desempefios Profesionales

En el marco de la concepcion de formacién docente continua, acorde con el
desempenfio del rol como profesional, se requiere un docente con capacidad para el
desempenio en diferentes tareas, en distintos ambitos (de ensefianza, de organizacion,
e institucional) y diferentes contextos.

Se pretende un docente formado para el nivel, en condiciones para desempefiar su
tarea en realidades diversas, espacios urbanos, suburbanos y rurales, con alumnos
qgue van desde la nifiez hasta la adultez, connotados por la fragmentacion social y la
segmentacion territorial. Como asi también, capaz para capturar los nuevos desafios
para una educacion pensada en términos prospectivos®.

En dicho sentido se pretende un docente idéneo, consciente de la necesidad de una
formacion docente continua que se inicia en el trayecto de formacién inicial y continta
durante su ejercicio profesional en forma permanente, mediante acciones diferentes de
formacion y capacitacion: de perfeccionamiento, actualizacién e investigacion sobre
sus propias practicas profesionales docentes.

Idéneo en el andlisis e interpretacién de producciones que atafien a su tarea docente,
con el objeto de evaluar su desempefio, y adecuar sus intervenciones acordes con una
perspectiva superadora y de mejoramiento de la calidad educativa del sujeto en
formacion, para el nivel en el cual se desempefia.

Para ello debe poseer un caudal formativo que le permita tomar decisiones respecto
de la seleccién y organizacion de los distintos componentes curriculares en el marco
del disefio de la ensefianza, como también capacidad de discernimiento para analizar
y seleccionar diferentes materiales curriculares que coadyuven a su tarea docente.

La docencia como practica centrada en la ensefianza implica capacidad para (Res.
CFE N° 24/07):

A Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
teorico.

A Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares.
A Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar.

A Ampliar su propio horizonte cultural més alla de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar en la clase.

A Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos como
base para su actuacioén docente.

A Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopolitico,
sociocultural y sociolinguistico como fuente de ensefianza.

® Se toman como marco referencial las Recomendaciones para la elaboraciéon de Disefios Curriculares.
MEC. INFD.2008.
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Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad asentados
sobre la confianza en las posibilidades de aprender de los alumnos.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo.
Acompafiar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el

aprender.

Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente del aula
para permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los alumnos.

Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual.

Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su
aprovechamiento en la ensefanza.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada.

Reconaocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de
la escuela y de las familias.

Participar en el intercambio y comunicacion con las familias para retroalimentar su
propia tarea.

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de la escuela.

o |



Seccion 4 ‘

:: Estructura Curricular

4.1 Caracterizacion de la estructura curricular

El plan de estudios del Profesorado de Educacion secundaria en Fisica esta
organizado en tres campos de conocimiento: el Campo de la Formacién General, el
Campo de la Formacién Especifica y el Campo de la Practica Profesional, presentes

en cada uno de los afios que conforman el plan de estudios de la carrera. fi La
presencia de los campos de conocimientos en los disefios curriculares no implica una
secuencia vertical de l6gica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo

largo de los mismos. En este sentido, se recomienda que la Formacién en la Practica
Profesional acompafie y articule las contribuciones de los otros dos campos desde el
comienzo de la formacién, aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar

en |l as Residenc.it’as Pedag-gicasbo

Teniendo en cuenta esto, las unidades curriculares se presentan en el sentido de una
malla curricular, entendida ésta como matriz organizativa flexible del curriculum, el cual
posibilita introducir modificaciones en la puesta en practica, resultados del consenso
de quienes la desarrollan. En este sentido, se constituye en una “hipétesis de trabajo”,
gque se puede resignificar en el acto de la ensefianza.

En la Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacién se definen las “unidades
curriculares” como aquellas instancias curriculares que adoptando distintas
modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes.

Las mismas asumen los diferentes formatos propuestos en los Lineamientos
Curriculares para la Formacién docente inicial, tomando como referencia para tal
decision la estructura conceptual, los propésitos formativos y los modos de
intervencion en la practica docente. Dado que la ensefianza implica determinados
modos de transmision del conocimiento asi como también un determinado modo
de intervencién en los modos de pensamiento, en las formas de indagacion, en los
habitos que se construyen para definir la vinculacibn con un objeto de
conocimiento.

1% Resolucion del Consejo Federal de Educacion 24/07
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Carrera: Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica

Titulo que otorga: Profesor/a de Educacién Secundaria en Fisica

4.2 Unidades curriculares que componen la estructura curricular del
Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica organizadas en afios.

Total de unidades curriculares:

Campos de Conocimiento Horas Horasreloj | Porcentajes
diddcticas
FORMACION GENERAL 992 hs. 661hs. 24 %
FORMACION ESPECIFICA 2384 hs. 1588 hs. 57 %
PRACTICA DOCENTE 800 hs. 533 hs. 19 %
TOTALES 4176 hs. 2782 hs 100%
‘ 1 A0
Unidad curricular Régimen Formato Horas
Didacticas
1 | Pedagogia Cuatrimestral Materia 6 horas
2 | Psicologia Educacional Cuatrimestral Materia 6 horas
3 | Didactica General Anual Materia 4 horas
4 | Lecturay Escritura Académica Anual Taller 3 horas
5 | Fisica Mecanica Anual Materia 6 horas
6 | Algebray Geometria Analitica Anual Materia 6 horas
7 | Quimica General Anual Materia 6 horas
8 | Practica Docente | Anual Taller 3 horas
2 Afio
9 | Filosofia de la Educacion Cuatrimestral Materia 4 horas
10 | Tecnologias de la Informacién y la Cuatrimestral Taller 6 horas
Comunicacion
11 | Sociologia de la Educacion Cuatrimestral Materia 6 horas
12 | Historia Argentina y Latinoamericana Cuatrimestral Materia 4 horas
13 | Termodindmica Anual Materia 4 horas
14 | Fisica de los Fluidos Anual Materia 4 horas
20




15 | Andlisis Matemético Anual Materia 6 horas
16 | Astronomia Cuatrimestral Taller 3 horas
17 | El Sujeto de la Educacién Secundaria Anual Materia 3 horas
18 | Didéctica de la Fisica Cuatrimestral Materia 4 horas
19 | Préactica Docente Il Anual Taller 4 horas
3 Afio
20 | Historia y Politica de la Educacion Cuatrimestral Materia 4 horas
Argentina
21 | Lengua Extranjera (Portugués) Cuatrimestral Taller 3 horas
22 | Psicologia del Adolescente Cuatrimestral Materia 3 horas
23 | Electricidad y Magnetismo Anual Materia 6 horas
24 | Fen6menos Ondulatorios Anual Materia 6 horas
25 | Ciencias de la Tierra Cuatrimestral Taller 3 horas
26 | Epistemologia e Historia de la Fisica Anual Materia 3 horas
27 | Educacioén Sexual Integral Cuatrimestral Taller 3 horas
28 | Metodologia de la Investigacion Cuatrimestral Taller 4 horas
29 | Tecnologias de la Informaciény la Cuatrimestral Taller 4 horas
Comunicacion
30 | Propuesta o Variable Complementaria 1 Cuatrimestral Taller 3 horas
31 | Practica Docente Il Anual Taller 6 horas
4 Afio
32 | Eticay Ciudadania Cuatrimestral Materia 6 horas
33 | Fisica Moderna Anual Materia 6 horas
34 | Ciencias Fisicas y su influencia en la Anual Seminario 3 horas
sociedad
35 | Investigacion Didactica-Disciplinar Cuatrimestral Trabajo de 4 horas
campo
36 | Propuesta o variable complementaria 2 Cuatrimestral Ateneo 3 horas
37 | Practica Docente IV Anual Taller 12 horas
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Horas didacticas y horas reloj por campos de conocimiento

Unidades Curriculares Horas didacticas Horas reloj
Pedagogia 96 64
Psicologia Educacional 96 64
Didactica General 128 85
Lectura y Escritura Académica 96 64
Filosofia 64 43
Tecnologias de la Informacion y 96 64

la Comunicacién

Historia Argentina y 64 43
Latinoamericana
Historia y Politica de la 64 43
Educacién Argentina
Sociologia de la Educacion 96 64
Lengua Extranjera (Portugués) 48 32
Psicologia del Adolescente 48 32
Etica y Ciudadania 96 64
TOTAL 992 662
Unidades Curriculares Horas Horas reloj
didacticas
Practica Docente | 96 64
Practica Docente I 128 85
Practica Docente lll 192 128
Practica Docente IV 384 256
TOTAL 800 533
Unidades Curriculares Horas Horas reloj
didacticas
Fisica Mecanica 192 128
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Algebra y Geometria Analitica 192 128
Quimica General 192 128
Termodinamica 128 85
Fisica de los Fluidos 128 85
Astronomia 48 32
Andlisis Matematico 192 128
El Sujeto de la Educacion Secundaria 96 64
Educacion Sexual Integral 48 32
Electricidad y Magnetismo 192 128
Fendmenos Ondulatorios 192 128
Ciencias de la Tierra 48 32
Epistemologia e Historia de la Fisica 96 64
Didé4ctica de la Fisica 64 43
Metodologia de la Investigacién 64 43
Tecnologias de la Informacion y la 64 43
Comunicacion en Fisica

Propuesta o Variable Complementaria 1 48 32
Fisica Moderna 192 128
Ciencias Fisicas y su influencia en la 96 64
sociedad

Investigacion Didactica-Disciplinar 64 43
Propuesta o variable complementaria 2 48 32
TOTAL 2384 1590
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Campo de la Formacion General ::

4.3 Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de
Conocimiento

:: Campo de la Formacion General

Las Unidades curriculares que conforman este campo de conocimiento estan
orientadas a desarrollar una sdlida formacion humanistica y al dominio de los
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y comprension de
la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje,
y a la formacion del juicio profesional para la actuaciébn en contextos socio-
culturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base
en enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de
pensamiento sistematico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar
la I6gica de pensamiento y de estructuracién de contenidos propios de los campos
disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracién de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
practicas sociales y desde esos contextos las practicas docentes para favorecer
mejores y mas comprensivas formas de apropiacion de los saberes.”*

Estas unidades curriculares organizadas disciplinarmente posibilitan la inclusion
progresiva de otras formas del conocimiento organizados en areas 0 regiones
amplias que trasciendan las especificidades disciplinares, tales como problemas y
tépicos con diversos principios de articulacion, conformando nuevas regiones del
conocimiento de modo de abordarlas interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacién de las unidades curriculares que conforman el
Campo de la Formacion General sea procesual, continua y sumativa,
considerandola una instancia mas de aprendizaje, fomentando actitudes de
autoevaluacion reflexiva para poder transitar un proceso de permanente revision y
actualizacién de las situaciones aulicas a fin de mejorar la calidad educativa.

Las unidades curriculares que la integran son:

Campo de la Formacion General

Pedagogia

Psicologia Educacional

Didactica General

Lectura y escritura académica

Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion

Historia Argentina y Latinoamericana

Filosofia de la Educacién

Historia y Politica de la Educacion Argentina

Educacion Sexual Integral

Lengua Extranjera

Sociologia de la Educacion

Etica y Ciudadania

™ Resolucién CFE 24/07- Anexo |
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Campo de la Formacion General ::

:: Pedagogia

Ubicacion en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La inclusion de la Pedagogia responde a la necesidad de reinstalar este campo de
conocimientos en el ambito de la formacion docente, como espacio que se
constituye en los fundamentos de una practica que es comldn a todos los
educadores, sin distincion de niveles educativos y disciplinas en que se
desempeian.

Para abordar el campo de estudio de la Pedagogia, se escoge como opcién
metodoldgica la perspectiva historica para el estudio de su constitucion como
disciplina, las concepciones y reflexiones desarrolladas desde la modernidad, a fin
de comprender como la Pedagogia fue asumiendo diversas identidades a través
del tiempo. Supone abordar los dispositivos de la préactica educativa actual
concebidos como construcciones historicas.

La Educaciéon constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y sélo puede ser
mirada, explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales,
histéricos y culturales donde se manifiesta. Desde este enfoque, supone abordar
la educacién con una perspectiva situada, contextual, como proceso
histéricamente condicionado y como préactica social, compleja y dindmica, y la
Pedagogia como construccion tedrica constitutiva de la misma practica educativa.

Entender la educacién escolar de hoy supone adoptar un enfoque de
reconstruccion historica de los conceptos y procesos asociados a la
escolarizacién, que permita comprender cémo la escuela, sus métodos, los
alumnos, los maestros, las relaciones con el conocimiento llegaron a ser lo que
son. Se trata de conocer, analizar y reflexionar las continuidades vy
discontinuidades a fin de entender qué es lo que ha cambiado en la educacion
escolar y como esta funcionando en el presente.

Esta unidad curricular ofrece un marco referencial que permita comprender las
concepciones educativas provenientes de distintas corrientes pedagdgicas
coexistentes en los discursos y practicas educativas, aportando elementos de
analisis que posibiliten el reconocimiento de las continuidades y rupturas en la
configuracion del pensamiento pedagdgico.

Desde esta propuesta, los estudiantes podran construir saberes para interpretar e
interrogar los problemas y debates actuales del campo de la educacion y de la
educacion artistica, en particular, recuperando las preguntas presentes en la
reflexion pedagdgica, de para qué, por qué y como educar.

Propodsitos de la Ensefianza
1 Introducir en el estudio de la conformacion del pensamiento
pedagdgico.
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Campo de la Formacion General ::

1 Recuperar los aportes de las Teorias Pedagdgicas desarrolladas y su
vigencia en la educacion contemporanea.

1 Propiciar la comprension de la especificidad, la complejidad y el
caracter multidimensional de la educacion en la produccion de
situaciones escolares

1 Reconocer el valor y los sentidos de la educacién, en general, y de la
educacion artistica, en particular, en la sociedad.

1 Promover la integracion de los contenidos curriculares abordados con la
historia educativa personal para la construccién del propio rol.

Ejes Orientadores de Contenidos
El desarrollo de la Pedagogia como ciencia, su constituciébn histérica y
configuracion como campo disciplinar. La Educacién como objeto de estudio, la
especificidad y dimensiones del fendmeno educativo. Las relaciones entre
Pedagogia y Didactica.

Conformacion del Pensamiento Pedagdégico; debates, desarrollo, y evolucién. Los
dispositivos fundantes, las utopias pedagdégicas, simultaneidad, gradualidad y
universalidad, la alianza escuela-familia, la pedagogizacion de la infancia.

Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de la pedagogia moderna; el fin de las
utopias totalizadoras, los cambios en la alianza escuela familia, en la infancia
moderna, en la Institucion escolar y el lugar del docente, como espacio
hegemdnico de transmision de conocimientos. Caracteristicas actuales de la
escuela.

Corrientes pedagdégicas contemporaneas, las teorias pedagogicas comprendidas
en las posturas reproductivistas y criticas, sus representantes, aportes y vigencia
en la educacion.

Orientaciones Metodolégicas

Esta Unidad Curricular se orienta al analisis y reflexion destinados a recuperar y
reestructurar los esquemas referenciales de las historias escolares que propicien
el proceso de construccion de la propia identidad docente. A través del abordaje
de textos cientificos considerados las fuentes del pensamiento pedagdgico y del
analisis de los dispositivos pedagdgicos en los textos clasicos y en textos
actuales, de documentos Yy articulos de divulgacion cientifica referidos a
tematicas de la discusion pedagogica actual.

Se propone abordar la tension entre las concepciones y practicas educativas
mediante grupos de reflexién, como estrategia orientada a construir espacios de
discusion, de construccion y debate; asi como trabajos de campo centrados en la
observacion y descripcion del funcionamiento de los dispositivos de la pedagogia
en las instituciones escolares.
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Campo de la Formacion General ::

:: Psicologia Educacional

Ubicacion en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La propuesta de la unidad curricular Psicologia Educacional consiste en analizar
los fundamentos epistemoldgicos y metodologicos de las principales Teorias del
Aprendizaje. Dicho espacio se concentra en el andlisis de las condiciones del
aprendizaje, los procesos, los mecanismos psicologicos y los factores que
influyen en el aprendizaje escolar y las “dificultades” para aprender. Estos aportes
nos ayudan a explicar y comprender cédmo aprende un sujeto, a la vez que nos
brindan las herramientas necesarias para plantearnos cuestiones tales como: ¢,Qué
teorias subyacen en determinado modo de ensefiar? ;Coémo aprende un sujeto?
¢Cudles son los modos de “ensefianza” mas eficaces? ;COmo integrar la
dificultad, la diferencia? ¢Desde dénde miramos sus dificultades para poder
trabajar con élI?.

Estos y muchos otros cuestionamientos atraviesan la problematica que involucra a
docentes y alumnos en la practica aulica. Al mismo tiempo, ofrecen al docente en
formacion los instrumentos necesarios para enfrentar las diferentes situaciones
educativas para las que se supone deberia estar preparado.

Las Instituciones educativas se enfrentan hoy a situaciones que presentan
realidades complejas. Para abordarlas, los docentes deberan profundizar sobre los
nuevos aportes teéricos que les permitiran generar nuevas practicas aulicas.

La sociedad actual, comparada con las de hace pocos afios, cambié enormemente
las formas y los contenidos de los aprendizajes. Todo esto sitla al futuro docente
ante la necesidad de adaptacién a un contexto en permanente cambio.

Esta unidad curricular brinda al docente en formacion, los conocimientos
necesarios para abordar su tarea, tanto desde la perspectiva psicologica del
aprendizaje como en aquellas conceptualizaciones que, desde la practica escolar y
desde las investigaciones fundamentan la intervencion didactica.

Propésitos de la Ensefianza
1 Posibilitar la comprensién del aprendizaje y el lugar que tiene el docente, el
alumno y el conocimiento en la dindmica de este proceso.

1 Propiciar la internalizacién de los marcos teéricos y los supuestos tedricos
que subyacen en el proceso de aprendizaje y sus implicancias para la
ensefianza.

1 Generar el analisis en forma critica de las diferentes problematicas psico-

educativas, a fin de que se comprendan los complejos fenébmenos que
intervienen en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Campo de la Formacion General ::

1 Promover las formas de transposicion didactica concretas que parten de la
consideracion de la participacién activa y del intercambio entre docentes y
alumnos en la construccion del conocimiento.

Ejes Orientadores de Contenidos
Los contenidos de la unidad curricular Psicologia Educacional se desarrollan en
dos grandes ejes: El sujeto y aprendizaje escolar y EIl sujeto de la educacion
como sujeto colectivo.

El sujeto y el aprendizaje escolar.

Comprende el desarrollo de las principales teorias del aprendizaje desde la
potencialidad de su implicancia didactica. ElI conocimiento de los principios,
conceptos Yy caracteristicas de las diferentes teorias y sus respectivos enfoques -
Cognitivo, Constructivista, Socio historico, Conductista. La ensefianza para la
compresion: Perkins, “Hardvard Project Zero”, H. Gardner |, facilitan la
comprension del proceso de enseflanza - aprendizaje permitiendo la reflexion
didactica sobre la préactica, el disefio, el desarrollo y la evaluacién de la
intervencion educativa, estableciendo relacion y articulacion entre la Psicologia y
la Educacion.

El sujeto de la educacién como sujeto colectivo.

Abarca el desarrollo de los multiples factores que intervienen en el proceso de
aprendizaje, la importancia del contexto y su influencia en el sujeto que aprende,
grado de afectacion, el analisis de los factores exdgenos, aquello que desde fuera
presiona a la institucién escolar, como también los factores enddgenos, que
interfieren en la dinamica de trabajo educativo generando un malestar en la
relacion docente-alumno, malestar que dificulta y obstruye el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Orientaciones Metodoldgicas
Se propone una modalidad que combine las dinAmicas propias de un Taller con
exposicion tedrica por parte del docente, previo analisis critico de diferentes
fuentes bibliograficas y desarrollo conceptual, con el trabajo activo por parte de los
futuros docentes con el fin de lograr la interiorizacién y apropiacion de los saberes
referidos a la evolucion del proceso de aprendizaje, e incorporacion de los
conocimientos.
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Campo de la Formacién General ::

:: Diddctica General

Ubicacion en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
Esta unidad curricular aborda el campo de la Didactica desde la perspectiva de su
devenir historico y las problematicas de su campo disciplinar.

La Didactica constituye un espacio vertebrador en el campo de la Formacion
General, en tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios
generales y principios de accion para la ensefianza desde una vision general.

La Didactica General en tanto teoria de la ensefianza tiene dos dimensiones, la
explicativa y la proyectiva, es decir estd comprometida con la comprension y
mejora de los procesos didacticos que permiten el acceso al conocimiento de parte
de los futuros docentes, en este sentido la Didactica cobra especial relevancia con
la real democratizaciéon del acceso a los conocimientos relevantes de la sociedad
en los contextos historicos y culturales, en los que las escuelas desarrollan su
accion pedagdgica.

La Didactica ofrece entonces fundamentos tedricos y principios de accién que
posibilitan que los futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las
desarrollaren y sepan analizarlas criticamente desde el saber profesional
especifico.

Propésitos de la Ensefianza
1 Posibilitar la comprensién del proceso de conformacion del campo disciplinar
de la Didactica.

1 Propiciar la conceptualizacién de la ensefianza, en su carécter complejo,
situado, multidimensional, y como actividad fundante de la profesion
docente.

1 Promover procesos de reflexion de los supuestos tedricos que subyacen en
los documentos curriculares.

1 Generar la reflexidn sobre las propias concepciones didacticas con el fin de
contrastarlas.

9 Introducir a los futuros docentes en el desarrollo de habilidades para la
planificacion, implementacion y evaluacion del proceso didactico.

1 Iniciar a los sujetos en formacion en la justificacion de las decisiones

adoptadas y la revision de lo actuado, entendiendo la planificacion como
hipétesis de trabajo.
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Campo de la Formacion General ::

Ejes Orientadores de Contenidos
Los contenidos se organizan en torno a los siguientes ejes tematicos:

Aproximacion al campo de la didactica, origenes y evolucién de la disciplina. La
ensefianza como su objeto de estudio y como eje central de la formacion docente.

Problematizacion de la ensefianza a partir del andlisis de las tensiones existentes
en los discursos, modelos y contextos. Enfoques did4cticos, supuestos tedricos y
concepciones que los sustentan acerca del conocimiento, la ensefianza, el
aprendizaje y la funcién social de la escuela. El tratamiento de sus derivaciones
practicas para la toma de decisiones didacticas del docente.

Desarrollo de competencias para el disefio y desarrollo de los procesos de
ensefianza, el sentido pedagdgico de la planificacion docente. El caracter sistémico
y complejo. Las Adecuaciones Curriculares.

El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio
Curricular y sus niveles de concrecién. El conocimiento a ensefiar, de los saberes
culturales y los conocimientos disciplinares al curriculo. Justicia curricular.

Orientaciones Metodol6gicas
La propuesta se encuadra en la articulacion de aspectos teéricos, metodolégicos,
practicos y reflexivos, a partir de las siguientes orientaciones:

Se recomienda la reconstruccion de la biografia escolar que posibilite recuperar y
reestructurar los esquemas referenciales, las concepciones personales del ensefiar
y el aprender, reflexionar acerca de los supuestos vivenciales e ideas previas sobre
los contenidos que deberan ser consolidados, contextualizados o situados en el
andlisis didactico.

También se considera pertinente los grupos de reflexiébn destinados a instalar
espacios de discusion y de construccion, a partir de situaciones probleméticas y/o
andlisis casos, para abordar la complejidad de la ensefianza, analizar distintas
alternativas de intervencion didactica, y la justificacion basada en los soportes
tedricos desarrollados, que generen el retorno sobre la planificacion e intervenciéon
docente.

El andlisis documental correspondiente a los distintos niveles de concrecién del
curriculum y el andlisis focalizado en la problematica de la diversidad atendiendo a
las adecuaciones curriculares en la planificacion del docente, el trabajo articulado
con el docente integrador, para la atencion de estudiantes con necesidades
educativas especiales, en el marco de la inclusién educativa, se consideran
oportunos.
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Campo de la Formacion General ::

:: Lectura y ‘Escritura Académica

Ubicacion en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
La educacion superior plantea a los alumnos distintas formas de relacionarse con el
conocimiento, las que se vehiculizan a través de practicas discursivas habituales en
este ciclo de estudio. Se trata de nuevos modos de leer y de escribir, en relacion
con diversos autores y fuentes, que requieren de los alumnos la interaccién con
variedades textuales, con pluralidad de voces y multiplicidad de fuentes y formatos
como integrantes de la ‘cultura académica’.

Por este motivo, un plan de estudios para la formacién de docentes requiere ser
concebido desde la perspectiva de la “alfabetizacién académica”, en tanto conjunto
de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
diferentes disciplinas, asi como en la produccion y andlisis de textos requeridos
para aprender en el nivel superior. Este concepto designa, asimismo, el proceso por
el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, en virtud de
haberse apropiado de sus formas de razonamiento, instituidas a través de ciertas
convenciones del discurso™.

Entre los objetivos fundamentales de la educacién superior se encuentra asegurar
la formacién de lectores y de escritores autonomos vy criticos, de distintos tipos de
discursos: disciplinares, didacticos, generales y especificos. Por ello la asignatura
Lectura y escritura académica deberia garantizar la adquisicion y desarrollo de las
competencias linglistico-comunicativas, que incluyen fundamentalmente la
comprension lectora y la produccion textual de discursos académicos expositivo-
explicativos y argumentativos.

Lectura y escritura resultan claves de un sinniumero de despliegues discursivos que
facilitaran en los estudiantes del Profesorado de Educacion Secundaria en Fisica la
adquisicion y el desarrollo de dichas competencias, puesto que la lengua es
vehiculo y contenido transversal de todas las areas del campo de la ciencia y de las
artes.

En primer término, se considera la lectura, una de las practicas de mayor utilizacion
y presencia en la educacién superior. El abordaje de la misma se basa en los
aportes de modelos interactivo-transaccionales'®, complementados por elementos
vertidos desde el cognitivismo, sin dejar de lado la mirada socio-cultural, en tanto la
lengua es praxis social, situada en coordenadas espacio-temporales, en y desde la
cultura en la que se encuentra inserto cada lector. Lo deseable radica en que el
lector pueda percibir los mecanismos complejos de la trama textual, desde el lugar

12 CARLINO, P. (2006) Escribir, leer y aprender en la Universidad: una introduccién a la
alfabetizacion académica. FCE. Bs. As.
13 Cfrr. GOODMAN, K. (1996) 6La lectura, la escritu

perspectiva transacci on akiosemantextpssd leectdra yn\jdg.2 st i cad
Buenos Aires.
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de un lector inteligente y critico, capaz de interpretaciones cada vez mas
complejas.™

En relacién con la escritura, se concibe a la misma como una practica social, que
conlleva, por una parte, la resolucion del problema retérico y la realizacion material
de la puesta en texto, y por otra, las representaciones sobre el acto escriturario que
orientan todo el proceso. A través del lenguaje escrito se plasma el pensamiento, se
configuran y reconfiguran los saberes, se estructuran y categorizan I6gicamente las
ideas, en definitiva, se acerca el sujeto al conocimiento.*

Finalmente, resulta fundamental la diferenciacion de los usos orales y escritos, sus
puntos de acercamiento y de distincion, asi como el sentido de la construccion de
las figuras del enunciador y del enunciatario en cada uno de los tipos textuales
académicos.

Propésitos de la Ensefianza

1 Propiciar experiencias de lectura y escritura como préacticas culturales
transformadoras del conocimiento.

91 Desarrollar habilidades de lectura, que permitan la construccion de lectores
competentes autdbnomos y criticos.

1 Desplegar habilidades de expresion tanto oral como escrita, asi como la
capacidad de producir variedad de tipos textuales coherentes y cohesivos,
adecuados a diversas situaciones comunicativas, en especial dentro del
universo textual académico.

Ejes Orientadores de Contenidos
La lectura como practica social y como proceso. La lectura de diferentes géneros
discursivos. Estrategias discursivas de los textos académicos.

La escritura como practica social. El proceso de escritura. La escritura de
diferentes géneros discursivos académicos. Estrategias discursivas propias de la
exposicion y de la argumentacion. Oralidad y escritura.

Reflexion metalingliistica sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad.

Orientaciones Metodol6gicas

Cfr. GOODMAN, K. (1996) 6La |texto$ escritbs: unh persgedticar i t ur a

transacci onal s oc VTestesen comektos®. dectura ¥ \iida. 8denos Aires.

14 Cfr. SOLE, Isabel. (1993) Estrategias de lectura. Editorial Grad. Barcelona. Y

SIMON, E. (2004)Comprender e interpretar: un desafio permanente. Una propuesta
superadora. Homo Sapiens, Rosario. Argentina.

14 FLOWER, L. (1979) -i Pr osa basada en el escritor:

probl emas en | Gollegestoglishtlys twad. pee @Qarlos E. Gutiérrez
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Se propone como modalidad de trabajo el taller, entendido éste como un espacio
de construccion en la tarea entre pares con la coordinacion del docente.

Tanto en lectura como en escritura, se trabajard considerando los mismos como
proceso, con la consiguiente reflexibn metacognitiva.  Asimismo se prevén
instancias de exposicion tedrica y aplicacion practica de diversos contenidos,
previo analisis critico de diferentes fuentes bibliograficas.

En la modalidad de taller, se propiciaran tareas entre pares, en tutoria y cambio de
roles y funciones de escritores y lectores, y de correctores entre si.
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:: Historia Argentina y latinoamericana

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre
nuestra profesion de ensefiantes y transmisores de legados culturales estan
fuertemente asidos a mdltiples y complejas circunstancias histéricas, épocas,
lugares, valores e imaginarios sociales que, ineludiblemente, condicionan la accion
de todos nosotros, en cualquiera de los campos en los que nos desempefiamos.
Precisamente, como educadores, implica la responsabilidad del conocimiento y el
analisis de los principales procesos y conflictos socio territorial -presentes y
pasados- en un contexto en que nuestras sociedades estan marcadas por la
desigualdad y la exclusion social.

Es por esta razén que la propuesta contempla el andlisis de los procesos
econdmicos, politicos, sociales y culturales del periodo que se extiende desde la
formacion de los Estados Nacionales en las postrimerias del siglo XIX hasta la
actualidad.

En virtud de la amplitud del recorte espacio-temporal, los contenidos de la
propuesta se estructuran en torno a un conjunto de temas-problemas considerados
claves a la hora de suministrar lineas generales de analisis, explicacion y
comprension del proceso histérico de la Argentina, estableciendo las similitudes y
las diferencias que ese proceso local presenta cuando se lo aborda a escala
latinoamericana.

La perspectiva de la historia social y de la historia problema contribuye a estudiar
las dinamicas histéricas de manera compleja y global ya que permite abordar los
hechos de la historia atendiendo a las multiples relaciones entre las condiciones
materiales y los universos simbdlicos. Asimismo, resulta fundamental una postura
analitica renovadora del enfoque politico tradicional de los acontecimientos del
pasado que no esté centrada en la biografia de “los grandes hombres” sino, mas
bien, en las relaciones y luchas de poder, en las negociaciones, disputas y
conflictos.

Resulta una tarea de primer orden, ademas, proponer a los futuros docentes una
mirada critica sobre las matrices intelectuales, promoviendo un espacio de reflexién
que permita analizar los marcos tedricos de la Historia en términos generales.

Al mismo tiempo, el intercambio y discusion de experiencias destinadas al abordaje
de problemas que, a menudo, estan presentes de la compleja realidad social de
América Latina, permitird a los futuros docentes realizar un proceso de seleccion,
apropiacion y elaboracion de los aportes historiograficos para traducirlos en saberes
escolares significativos.

[+ |



Campo de la Formacion General ::

Propdésitos de la Ensefianza

A Analizar criticamente las probleméticas que privilegia la produccion
historiografica de las Ultimas décadas, relevando los debates que en la
actualidad se dirimen en torno a cuestiones vinculadas con la Historia
Argentina y Latinoamericana contemporanea.

A Revisar los marcos tedricos y de los supuestos correspondientes que
fundamentan la interpretacion y la ensefianza de los procesos historicos en
el aula.

A Construir formas de transposicion did4ctica concretas que partan de la base
de la participacion activa y del intercambio entre los docentes y los alumnos
en la construccion del conocimiento.

Ejes Orientadores de Contenidos
La consolidacion de los Estados Nacionales latinoamericanos y argentino a fines
del siglo XIX y principios del XX a partir de la construccion de la nacionalidad y las
practicas institucionales, cuya impronta marcé la clase oligarquica dirigente a través
de sus mecanismos de dominacién en los ambitos politico-econémico y cultural.

El surgimiento y la expansién del populismo como respuesta al orden oligarquico a
partir del desarrollo del mercado interno, el dirigismo econémico y la
implementacion del estado bienestar; los limites de la industrializacion sustitutiva y,
en consecuencia, las transformaciones socio-culturales vislumbradas en las ideas
nacionalistas, la cultura estatal y popular, las trasformaciones urbanas y la
modernizacion de la vida social.

La relacién del Estado y la sociedad durante las décadas del 60 y 70 en la que
coexisten dos visiones: la cultura politica de la revolucién durante los gobiernos de
facto y la cultura politica de los periodos democréticos, manifiestas en el accionar
de los actores corporativos y los actores politicos a la hora de comprender las
vicisitudes y dificultades de la existencia y continuidad de una sociedad
democrética.

La gobernabilidad de los Estados neoliberales en América Latina como
consecuencia de las politicas de endeudamiento y crisis, a partir del consenso de
Washington y su impacto en una sociedad con exclusion, marginalidad, que cuenta
con las acciones de la cultura posmoderna y el desafio de la Integraciéon Regional.

Elaboracion de proyectos fundados en tematicas investigativas en respuesta a lo
contextual, con el adecuado manejo de los recursos incluyendo las TIC y las citas
bibliogréficas.

Orientaciones Metodol6gicas
Se propone abordar esta unidad curricular a partir del andlisis y la puesta en
cuestion de las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales,
abordados desde un marco tedrico-disciplinar y el debate como metodologia, para
producir el conflicto y la tensién entre las propias experiencias de aprendizaje del
conocimiento social e histérico, provocando necesariamente un acercamiento al
cambio conceptual.

También se propone el abordaje de textos cientificos con seleccion de fuentes,
desde criterios de validez, fiabilidad y pertinencia referidos a marcos tedricos
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epistemoldgicos y corrientes historiograficas a cuenta de un saber escolarizado, en
situacion de lectura de textos de distintos tipos: académicos, de comunicacion de
investigaciones, de divulgacién, etc., disponiendo del contexto de su produccion.

La investigacibn como proceso de conocimiento de acuerdo a la perspectiva
integral en torno a las construcciones conceptuales y a los objetos de la de
ensefianza-aprendizaje y la implementacion de los grupos de reflexion como
estrategia destinada a construir espacios de discusion y de construccién, medio
para pensar a partir de problemas, elaborar hipétesis, analizar testimonios,
establecer relaciones entre distintas dimensiones de la realidad social, utilizando el
vocabulario especifico de la Ciencia.

Se propone también la implementacibn de Seminarios, para el analisis de
investigaciones y discusiones sobre autores y debates referidas a probleméticas
locales, regionales, nacionales e internacionales, para abordar la complejidad del
mundo contempordneo y comprender sus transformaciones econdmicas, sociales,
cientificas, tecnolégicas y culturales.
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:: Filosofia de la Educacion

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
Esta propuesta parte de la consideracion de que la filosofia y el filosofar constituyen
una relacion indisoluble si se pretende aportar desde este campo a la formacion de
docentes reflexivos, criticos y capaces de argumentaciones l6gicamente
consistentes.

La filosofia, en tanto pensamiento critico, aborda un conjunto de problemas que
atraviesan nuestra existencia; el filosofar es una actividad capaz de desarrollar
procedimientos que permiten poner en cuestion lo obvio, sacar a la luz las
contradicciones y paradojas que subyacen en las concepciones naturalizadas y
dominantes de nuestra contemporaneidad. En este sentido, la actividad de
indagacion y cuestionamiento, el filosofar, se presenta como el eje articulador de
esta propuesta. Reivindicamos la modalidad histérico-problematica de la ensefianza
filosofica, que subraya la importancia de la pregunta en el contexto de su
enunciacién y desarrolla la capacidad argumentativa a partir del cuestionamiento,
mas que del acopio de informacion erudita. Las respuestas que han construido los
filbsofos seran el disparador que permita articular posturas, reconstruir
concepciones del mundo, comprender y discutir los fundamentos de los debates
que hoy comprometen el destino de la sociedad. Asi, la realidad seré el texto en el
que se inscriban nuestras preguntas, desde las cuales se desarrollaran los
procedimientos propios de la argumentacion filoséfica para que la propuesta
mantenga el rigor intelectual que le es propio.

Por dltimo, promover a la filosofia como un tipo de relacion con los saberes y la
produccién de verdad y ejercitarse en la argumentacion filoséfica y el pensamiento
critico como forma de elucidacion del sentido de las practicas sociales e
institucionales, permitira a los futuros docentes el desarrollo de un pensamiento
riguroso, logico y critico capaz de posicionamientos diferentes respecto de los
saberes heredados en su formacién y la cuestion de la transmisién de esa herencia
a las generaciones futuras.

Propoésitos de la Ensefianza
1 Promover la reflexiébn critica de las problematicas que privilegia la
producciéon en el campo de la filosofia, relevando los principales debates que
se dirimen en la actualidad.

1 Revisar las perspectivas filoséficas y los supuestos correspondientes que
fundamentan la reflexion y la interpretacion de los problemas filosoéficos en el
aula, a partir de la promocion de una actitud de curiosidad capaz de desarrollar
un compromiso de busqueda de sentido.

A Configurar formas de transposicion didactica concretas que partan de la

consideracion de la participaciéon activa y del intercambio entre los docentes y
los alumnos en la construccion del conocimiento, a partir del desarrollo de
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capacidades que estructuren un discurso filoséfico en el que docente y alumno
abandonen el lugar de meros divulgadores y se constituyan en productores de
saber filoséfico y desde actitudes que hacen de la comunicacidon un ambito
racional y que constituyen saberes necesarios para transformar el aula en un
espacio dialdgico.

Ejes Orientadores de Contenidos
La filosofia como campo del saber y modo de pensamiento reflexivo y critico, sus
origenes y sus comienzos y devenir histérico y la relacién que establece con la
ciencia, la ideologia y el sentido comun.

El problema del conocimiento en la modernidad en la perspectiva de empiristas y
racionalistas y el intento de sintesis del idealismo trascendental y su vinculacién con
los actuales debates acerca del conocimiento cientifico desde una postura no
cientificista que recupera los aportes de la historia y la sociologia de la ciencia.

El problema antropolégico-ético y politico desde la nocién moderna de sujeto y su
crisis, su vinculacién con las nociones de progreso y condicibn humana y la
cuestion de la banalidad del mal.

El problema filoséfico de la educacion, sus mdultiples sentidos y la cuestiéon de la
transmisién en términos de don y herencia.

Orientaciones Metodologicas
Esta Unidad Curricular se orienta al analisis y reflexion de un corpus de problemas
gue permiten pensar la articulacion entre filosofia y educacion, recuperando
aguellas perspectivas que propicien el proceso de construcciéon de una actitud
capaz de instalar la sospecha sobre el sentido comun, posibilitando la
desnaturalizacion de los dispositivos que operan en la conformacion de las
practicas sociales, cientificas, pedagogico-educativas y ético-politicas.

A través del abordaje de textos-fuente -considerados referencias del pensamiento
filosofico contemporaneo- y de la deconstruccion de aquellas epistemes que
configuran practicas e instauran sentidos y efectos en esta actualidad -
particularmente en la escuela- se pretende el didlogo con la tradicién, sin excluir los
aportes y articulaciones posibles con otros discursos potencialmente capaces de
operar como disparadores del pensamiento y la reflexion.

Se propone un abordaje histérico-problematico, capaz de articular la tensiéon
filosofia-filosofar a través de la coordinacion de grupos de discusion y reflexion
como estrategia orientada a construir espacios de debate, promoviendo el
desarrollo de la capacidad argumentativa desde un pensamiento l6gico y critico,
necesario para la conformacién del perfil profesional del futuro docente.
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:: Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
La disciplina esta en franca construccion epistemolégica, sus contenidos
intrinsecamente interdisciplinares y multidisciplinares buscan la definicion de su
objeto, de su campo y de sus interacciones con otros campos del conocimiento.

La rapida evolucion tecnolégica en equipos y programas produce una
consecuente obsolescencia y decadencia de los anteriores y la disminucion de la
complejidad de su uso. La ensefianza de contenidos de las nuevas tecnologias
aplicados a la educacién en su expresion mas general, requiere de alternativas
curriculares amplias, desafiantes y ambiciosas.

El desvanecimiento de la creencia utépica acerca de que la tecnologia nivela las
posibilidades de las personas, hace que este espacio curricular pretenda que los
proyectos aulicos que se generen a partir de los contenidos que se desarrollen
en el mismo, eleven el nivel de aspiraciones y busquen una estética y una
contundencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje que mejore la realidad.

El manejo de las TIC es un fenbmeno irreversible y si no la impone el educador,
terminara implantandose a través de otros sectores y la propia sociedad ya que
los alumnos no permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya
tienen a su disposicion, fuera de la escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementacion de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje de

contenidos de distintas disciplinas y areas del conocimiento estda pensada de

manera procesual, no espordadica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar

y evaluar la ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, es importante recordar

las palabras de Blazquez Entonado (1988, p.380): ié | as TI C engl oban a
de los aparatos y equipos, los procesos, los sistemas y mecanismos de gestiéon y

control tanto humanos como de otro tipobo.

Las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacion ofrecen una gran
cantidad de recursos educativos que pueden ser utilizados por el futuro docente
de Nivel Primario. Dentro de ellas, la busqueda de informacién en Internet se
presenta como una estrategia que debe ser analizada especificamente para dar
respuesta a distintas necesidades de indagacién, por lo que se deben incorporar
formas de busqueda significativas a fin de permitir al alumno aprender a aprender.

El andlisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como
estrategia didactica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacion -como la
lectura comprensiva, la capacidad de sintesis, etc.- con otros que se vinculan al
uso de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion -por ejemplo,
Internet, el proceso de hiperlectura y los nuevos modos de comprender el mundo
a partir de su utilizacion-.

Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacion
y estimulo para el aprendizaje. Ademas, ayuda a las personas que aprenden en
los procesos de toma de decisiones relativas a qué y como aprender.
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Teniendo en cuenta que los aprendizajes se construyen a lo largo de toda la vida
y tienen lugar en un proceso en el que intervienen y participan las personas que
aprenden pasando del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial, se
determinan la presente fundamentacién, propositos de la ensefianza, ejes
orientadores de contenidos y orientaciones metodoldgicas.

Propésitos de la Ensefianza
9 Contribuir en la construccion de un perfil de egresado capacitado en el
empleo de las TIC y su incorporacion a la practica aulica.

9 Propiciar la formulacion de propuestas de formacién para los futuros
docentes, incluyendo paulatinamente las herramientas que aportan las TIC
desde diferentes instancias curriculares del Trayecto de la Formacion
General.

1 Promover la generacion y/o fortalecimiento de redes comunicacionales,
favoreciendo el acceso a las TIC en la construccién del conocimiento.

9 Constituir grupos de trabajo, difusién y experimentacion con las TIC.

1 Capacitar a los futuros docentes sobre criterios de seleccion y uso de
materiales multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccion.

1 Favorecer la creacion de espacios comunicacionales utilizando herramientas
TIC y estimulando el desarrollo de una cultura de intercambio horizontal y
vertical.

1 Estimular una dinamica &ulica caracterizada por el dialogo, la colaboracion y
el trabajo interdisciplinario enriquecido por las TIC.

1 Formar un docente autbnomo, productivo y preparado para desempefiarse
en un nuevo orden social en el que el acceso a la informacién y su
utilizacion responsable son protagonistas del cambio, también en el ambito
educativo.

Ejes Orientadores de Contenidos
La sociedad del conocimiento y la informacién como contexto de desarrollo social
y econémico. Variables que configuran nuevos escenarios para la educacion. El
lugar de la escuela. Las TIC dentro y fuera de la escuela.

Las TIC como rasgo de la cultura y los cédigos de comunicacion de nifios y
jévenes. La ciudadania digital y la construccion de identidades y la participacion
mediada por la tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de
narrativas en la red.

Aportes de las TIC a los procesos de cognicion y comprension.
Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza.
Modelos didacticos y TIC y los debates actuales sobre las TIC en el aula. El

aprendizaje icénico o visual.
Desarrollos organizacionales y dinamica de trabajo con TIC. Presencialidad y
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virtualidad.

Estrategias didacticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje,
portfolios electrénicos o e-portfolios, paginas. El “software educativo”. La
informacion en la red.

Orientaciones Metodoldgicas
Se propone el desarrollo de los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales propios de la presente unidad curricular, a través de un formato taller
(aprender haciendo).

Con la implementacién del formato de taller se apunta al desarrollo de
capacidades para el analisis de casos y de alternativas de accion, la toma de
decisiones y produccion de soluciones e innovaciones para encararlos. Esta
modalidad ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos y supone
la ejercitacion de capacidades para elegir entre cursos de acciones
metodoldgicas, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y
cooperativo y la capacidad de ponerlos en practica.

Supone también una instancia de experimentacion para el trabajo colaborativo y
cooperativo, sin dudas una necesidad de la formacion docente. Con este proceso
se estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y
la autonomia del grupo.
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:: Historia y Politica de la Educacion Argentina

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El campo de Historia y Politica de la Educacion Argentina configura, por un lado, un
lugar de especial potencialidad para la comprension de practicas e ideas sobre la
ensefianza, la deconstruccion de lo naturalizado, la consideraciéon de su
arbitrariedad y su contingencia histérica; por el otro, se constituye en una instancia
formativa capaz de habilitar la comprension acerca de las instituciones formadoras
y la posicion docente en tanto fueron y son formas especificas y particulares en que
se estructuré la transmision de la cultura en nuestra sociedad, a partir de maltiples
luchas y determinaciones.

Por ello, restituir la dimensién histérica de nuestra escuela y nuestras practicas de
ensefianza puede contribuir a ver las huellas y legados de esta emergencia y de
estas luchas en las interacciones cotidianas, dejando de considerar al presente
como inevitable, imaginando otros desarrollos futuros para la escuela y la
educacion a partir de interrogar sus dinamicas y sus estructuras, para modificarlas.

Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave histérica tiene por
objeto el reconocimiento de aquellas practicas residuales que tuvieron origen en el
pasado y que perduran en el presente, por lo cual esta Unidad Curricular propiciara
el andlisis de los problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi
como las posibilidades de transformacion que toda practica politico-pedagoégica
conlleva. Esto permitira una lectura analitica y critica de la realidad educativa en
sus diversas dimensiones, promoviendo una mirada especifica sobre los
fendmenos educativos, con especial referencia a el conocimiento y analisis de la
normativa que regulé el origen y desarrollo del Sistema de Instruccion Publica en la
Argentina, asi como la dindmica tanto del Sistema Educativo Provincial como de las
practicas de los sujetos que lo componen, desde una posicion de compromiso por
su transformacion hacia formas mas justas dentro del quehacer educativo y social.

El campo pedagdgico tiene su razén de ser en la existencia de la escuela y sus
tensiones especificas representan el campo de disputa por el espacio de poder de
distintos sectores sociales.

En este sentido, es preciso que esta unidad curricular se articule desde una mirada
sincrénica de su estructura, en un espacio-tiempo determinado, y desde una mirada
diacrénica de los procesos histéricos en la larga duracion que llevaron a su
particular conformacion.

En esta actualidad, atravesada por un marco de fuerte crisis de lo educativo, donde
la empresa moderna parece hacer agua por diversos flancos, resulta necesario un
acercamiento historico y politico como forma de desnaturalizacion de las
condiciones en las que se desenvuelve el fendmeno educativo.

Esta unidad curricular se propone, en suma, analizar cuales son los sedimentos, los
restos de viejas practicas que aun tienen sentido y siguen estructurando y dando
identidad a la escuela, en tanto el pasado resulta una dimensién constitutiva y
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Campo de la Formacion General ::

dinamica del presente, por lo que el andlisis histérico y politico se torna una
excelente estrategia para la generacion de nuevas posibilidades y soluciones de las
problematicas a enfrentar en la actualidad.

Propoésitos de la Ensefianza
El propésito fundamental que persigue esta unidad curricular es introducir a los
futuros docentes en el estudio y reflexién de las cuestiones més relevantes que
hacen a la Historia y Politica de la Educaciéon Argentina desde la conformacion del
Sistema de Instruccién Publica. La propuesta pretende:

9 Conocer los procesos y debates fundamentales en la conformacion vy
desarrollo del sistema de Instruccién Pudblica en Argentina y sus bases
legales.

1 Analizar criticamente las probleméticas que privilegia la produccion
pedagogico-historiografica de las dltimas décadas, relevando los debates
gue en la actualidad se dirimen en torno a cuestiones vinculadas con la
Historia y la Politica de la Educacion Argentina.

1 Revisar los marcos tedéricos y los supuestos que sedimentan las practicas en
tanto pasado donde las huellas de los imaginarios, las practicas que
resisten, las alternativas implementadas, los ritos que se repiten, las voces
gue siguen hablando, siguen latentes y el cuestionamiento de su validez
permitira a los futuros docentes entender su propia historia.

1 Construir formas de transposicién didactica concretas que partan de la base
de la participacion activa y del intercambio entre los docentes y los alumnos
en la construccion del conocimiento.

Ejes Orientadores de Contenidos
Los periodos del pensamiento sociopedagdgico en Argentina y la perdurabilidad de
las matrices de origen.

Los principales proyectos educativos en la historia de la educacién argentina y su
derivante en términos de politicas educativas.

La perspectiva de la Educacion en la Provincia de Corrientes a la luz de su
desarrollo histérico-pedagdgico y politico.

Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo
Provincial y los fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccion y del Nivel.

Orientaciones Metodoldgicas
Se propone abordar esta unidad curricular a partir del analisis y el debate, a fin de
poner en cuestidon las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales
abordados desde un marco teorico-disciplinar; producir el conflicto y la tensién entre
las propias experiencias de aprendizaje del conocimiento social e histérico,
provocando necesariamente un acercamiento al cambio conceptual.

La investigacibn como proceso de conocimiento de acuerdo a la perspectiva

integral en torno a las construcciones conceptuales y a los objetos de la de
ensefianza-aprendizaje se traduce en la elaboracion de Informes como oportunidad
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para el aprendizaje, la produccion de fundamentaciones, argumentos y contra
argumentos en el didlogo en forma individual o grupal de exposiciones orales o
escritas utilizando en la presentacion las nuevas tecnologias.

Seminarios para el analisis de investigaciones y discusiones sobre autores y
debates referidos a problematicas locales, regionales, nacionales e internacionales
para abordar la complejidad del mundo contempordneo y comprender sus
transformaciones econémicas, sociales, cientificas, tecnoldgicas y culturales.
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Campo de la Formacion General ::

Lengua extranjera: Portugues

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
Esta unidad curricular ha sido incorporada con el objeto de desarrollar y ampliar
las capacidades comunicativas, linglisticas y cognitivas de los futuros docentes, a
través del desarrollo de una competencia mas amplia que les permita acceder a la
diversidad de la informacion que proviene de diferentes fuentes.

El mundo actual se caracteriza por estar intercomunicado e interrelacionado, es
decir, es un espacio globalizado que exhibe grandes cambios en lo politico, social,
econdémico y cultural.

En este marco complejo a su vez interconectado, la lengua extranjera representa
la posibilidad de la comunicacion internacional, de las comunicaciones via
Internet, de las publicaciones cientificas, de las transacciones comerciales del
mundo, de la comunicacién entre los asistentes a congresos, seminarios y
reuniones internacionales.

Desde este contexto, el aprendizaje del idioma extranjero es fundamental en los
contenidos de los disefios curriculares para la Formacion Docente, cuyo objetivo
es brindar un espacio que habilite o profundice la relaciéon con otra lengua, desde
la lecto-comprension, para posibilitar el desarrollo de estrategias de pensamiento,
conceptualizacion y categorizacién del mundo a través de su propia estructura.

Los futuros docentes deben enfrentar a menudo en su vida profesional, la
necesidad de interpretar otras lenguas para un desempefio eficiente y es ese el
criterio utilizado para el desarrollo de esta unidad curricular, ensefiar técnicas de
lecto-comprension que permitan comprender el contenido de textos académicos y
de interés general. Esto redunda en una ampliacién del espectro de pensamiento
y ayuda a reflexionar sobre los procesos que genera la propia lengua brindando
una cosmovision mas amplia del mundo en su diversidad.

Propésitos de la Ensefianza
1 Desarrollar estrategias de lecto-comprension de diferentes tipologias
textuales.

1 Mejorar la formacion integral de los futuros docentes a través del desarrollo
de una competencia comunicativa, cognitiva y linguistica.

i Fortalecer el valor instrumental del aprendizaje de la lengua extranjera para
acceder ala comprension de textos académicos y de interés general.

1 Reflexionar sobre el proceso de aprender a aprender una lengua extranjera

abarcando las instancias de lo metalinglistico, lo metacognitivo y lo
intercultural.
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i Facilitar la creacién de espacios de articulacion entre la lengua extranjera y
las otras disciplinas.

9 Contribuir a la percepcion de un mundo en el que conviven varias lenguas y
culturas heterogéneas en diferentes relaciones de poder.

1 Generar una actitud de confianza en el futuro docente con respecto a sus
posibilidades de aprender una lengua extranjera respetando los diferentes
ritmos y estilos de aprendizaje y reconociendo el error como constitutivo del
aprendizaje.

Ejes Orientadores de Contenidos

Eje de la Comprension

En un sentido amplio, el trabajo de la comprensién escrita en lengua extranjera
debe apuntar a la identificacion de las marcas textuales que orientaran la
construccién de los posibles significados. A lo largo de la lectura, el alumno ira
confirmando, descartando, y reformulando las diferentes anticipaciones que le
permitiran participar de las variadas actividades posibles en los momentos post-
lectura.

Eje de la Produccion

Este eje se orienta a la elaboracién de textos escritos en la lengua madre a partir de
la lectura de un texto en la lengua meta. Para ello, se implementaran técnicas de
lecto-comprensién necesarias para resolver las dificultades que se presenten en el
proceso de lectura de los diferentes géneros textuales. En este contexto, el
desarrollo de actividades que promuevan la evaluacion critica en diferentes textos
de inglés seran procedimientos fundamentales para lograr una efectiva instancia de
produccion.

Orientaciones Metodoldgicas
Los quehaceres de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucrados en
las practicas de comprension y produccion, constituyen los contenidos cruciales a
partir de los cuales se organiza la propuesta de todos los contenidos del area, los
gue seran trabajados en forma individual y /o grupal y en forma integrada con las
unidades curriculares de los diferentes campos de conocimiento.

Esta unidad curricular se propone abordarla desde el formato taller, en el mismo se
debe trabajar con textos propios del campo de la formacién especifica que apunten
a la lecto comprension de los mismos. El taller es una instancia de experimentacion
para el trabajo en equipos, lo que constituye una de las necesidades de formacién
de los docentes, donde se propicie una fusidon entre el potencial individual y
colectivo; en este proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de
soluciones originales a problemas reales y la autonomia del grupo.
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:: Sociologia de la Educacion

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
La perspectiva sociolégica -a partir de sus diferentes enfoques- es un aporte
fundamental para la comprensién del propio trabajo de ensefiar, de los procesos
de escolarizacion y sus efectos en la conservacion y transformacién de la sociedad
en tanto entendemos a la educacion como un fenémeno historico - social.

Estudiar estas cuestiones en la formacion inicial desde las herramientas que
aporta la Sociologia de la Educacion, complejiza el andlisis de los fenbmenos
educativos, habilita comprensiones mas dinamicas y ricas del conflictivo devenir
social y escolar y brinda conocimientos en torno al entramado social que se
manifiesta en las aulas.

Propoésitos de la Ensefianza
9 Formar una conciencia critica acerca de las probleméaticas que privilegia la
produccion sociol6gica de las ultimas décadas, tomando como punto de
partida el relevamiento de los debates que en la actualidad se dirimen en
torno a cuestiones vinculadas con el campo educativo.

1 Favorecer la capacidad de andlisis e interpretacion de los procesos sociales
gue atraviesan las practicas educativas, partiendo de la revisiébn de los
marcos teoéricos que los fundamentan y sus correspondientes supuestos.

1 Brindar herramientas para la construccion de formas de transposicion
didactica concretas, que partan de la consideracion de la participacién activa
y del intercambio entre los docentes y los alumnos en la construccion del
conocimiento.

Ejes Orientadores de Contenidos
El campo de la Sociologia de la Educacién, su relevancia y desarrollo y su relacion
con las funciones sociales de la educacion desde las teorias del consenso y del
conflicto: ¢adaptacién, reproduccién del orden social o ambito transformador de las
relaciones sociales?

Las vinculaciones entre educacién, estructura social y economia a partir de
diferentes paradigmas teéricos.

Las relaciones entre educacion, poder, ideologia y cultura y la problematica de la
educacion como transmisora del acervo cultural o como reproductora de los
saberes dominantes y su impacto sobre el proceso de determinacion curricular y los
sistemas de clasificacion de la inteligencia escolar.

El sistema educativo como administracion racional burocrética de la distribucion del
saber, como ambito de resistencia y contra hegemonia, como dispositivo
institucional de disciplinamiento y como mecanismo de reproduccion ideoldgica y su
vinculacion con los sentidos de la experiencia escolar y con probleméticas actuales.

| o7 |



Campo de la Formacion General ::

Orientaciones Metodologicas

Si bien el formato de asignatura serd el mas conveniente dada la complejidad
conceptual que propone la Unidad Curricular, esto no exime la posibilidad de
alternar dentro de dicho formato con otros como el seminario o el taller. En tal
sentido, se podran implementar seminarios sobre Educacion, poder y cultura y
Ateneos sobre problematica educativa contemporanea dado que la misma se
orienta al analisis y reflexion que posibilite el proceso de construccién de la propia
identidad docente.

A través del abordaje de textos cientificos -considerados fuentes del pensamiento
socioldgico en educacion- y del andlisis de los dispositivos pedagogicos que
operan en las propias biografias escolares, se propone abordar el campo
conceptual de esta Unidad Curricular de modo que permita la desnaturalizacion de
los mecanismos que articulan concepciones y practicas educativas a través de la
coordinacion de grupos de reflexion y andlisis, en tanto estrategia orientada a
construir espacios de discusion, de construccién y debate, asi como trabajos de
campo centrados en la observacién y descripcion de los dispositivos que operan en
el Sistema Educativo y en las instituciones escolares.
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:: Etica y Ciudadania

Ubicacion de plan de estudios: 4° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
Esta area curricular como campo de la Formacion General, supone concebir a los
futuros docentes como sujetos criticos y politicos, comprometidos con una tarea de
ensefianza contextualizada, destinadas a la construccion de una ciudadania plena
con sentido de pertenencia.

En la relacién con la relevancia de estos fines, este espacio curricular propone
tematizar especificamente cuestiones relativas a la ética, la ciudadania y los
derechos humanos, desde una perspectiva situada y problematizadora, a fin de
permitir a los futuros docentes no solo la internalizacion fundada y responsable de
valores, sino también el conocimiento y ejercicio pleno de los derechos ciudadanos.

Pretende a su vez la construccién progresiva de una concepcion ética que estimule
la reflexién critica, la discusién argumentativa de la practica ciudadana en contexto
de una democracia constitucional destinada a la gestacion de proyectos sociales
mas justos e integradores.

Asi, la ensefianza de la reflexion ética estd asociada con el desarrollo de
capacidades de razonamiento y argumentacion tendientes a lograr una convivencia
social que permita el intercambio de ideas para decidir lo mejor para la sociedades
y, en consecuencia el poder cuestionar lo social como sus practicas.

El espacio educativo es el ambito propicio para el ejercicio del pensamiento critico y
argumentado, capaz de cuestionar las practicas sociales y politicas vigentes, la
ensefianza de conceptos y valores, la formacion de un ciudadano democratico cuya
responsabilidad compartida impacte positivamente en su desarrollo profesional.

La democracia constitucional en tanto sistema politico de relaciones fundado en
una legalidad aceptada por todos, implica la necesidad de construir consensos, el
respeto a las diferencias, el cumplimiento de los derechos reconocidos legalmente y
la aceptacion de un marco normativo, comun para resolver conflictos. Toda
concepcién de ciudadania plena se basa en el goce efectivo de los derechos
civiles, politicos, sociales y los derechos humanos, sustentado en el rol protagénico
de la Constitucion Nacional.

El pertenecer a una comunidad concreta constituye el reconocimiento de aspectos
comunes y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias, en el
marco de una concepcién que enfatice la construccion socio-histérica de las
mismas y asi promover la convivencia en la diversidad.

Propodsitos de la Ensefianza
1 Desarrollar habilidad argumentativa para reflexionar criticamente sobre las
normas sociales vigentes, formulando vy justificando sus propias
valoraciones.
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1 Comprender los principios juridicos fundantes de la Constitucién Nacional y
Provincial para analizar la vigencia del Estado de Derecho.

1 Identificar las perspectivas filoséficas que subyacen en los debates en torno
a la ciudadania, con especial referencia a aquellas que permitan la
interpretacion de los problemas éticos en el aula en aras del desarrollo de
una ciudadania plena.

1 Reconocer valores universales fundados en la dignidad de las personas,
expresados en la declaraciones internacionales de los derechos humanos y
distinguir situaciones donde los mismos son trasgredidos o vulnerados.

9 Valorar los elementos identitarios que articulan la memoria colectiva de sus
grupos de pertenencia, fomentando la sensibilidad y el respeto por las
particularidades culturales de poblaciones distintas a la propia

Ejes Orientadores de Contenidos

La reflexion ética como propuesta en el andlisis de las relaciones sociales y sus
presupuestos normativos, distintas perspectivas: relativismo y universalismo, su
vinculacion con el sujeto moral, su libertad y responsabilidad. Perspectivas éticas y
su vinculaciéon con la politica. La argumentacion moral como modo de definir
posturas frente a temas y problemas como bioética, educacion sexual, salud
reproductiva, cuidado y preservacion del medio ambiente, educacion vial. El
reconocimiento del rol ético docente como profesional miembro de una
organizacién social que resulta pilar en la construccién de saberes generales

Aportes para la conceptualizacion de los derechos de las personas desde la
filosofia politica y desde la filosofia del derecho, el debate respecto de la justicia y la
libertad para la compresion de los derechos humanos. La defensa de la vida
democrética a través del rol protagénico del ciudadano como custodio de los
derechos humanos y conocedor de instrumentos legales nacionales e
internacionales.

Las identidades como construccion social e historica en el devenir argentino y
latinoamericano. El “otro” y sus problematicas identitarias: las migraciones, los
nuevos racismos y sus modos discriminativos en lo racial, sexual, ideoldgico,
economico, religioso y cultural.

El analisis critico del funcionamiento del Estado Argentino a través del rol
protagonico de la Constitucion Nacional como sustento del Estado de Derecho. Los
valores que rigen la democracia representativa y participativa y su vinculacion con
los derechos civiles, politicos, de tercera generacién y especialmente los derechos
del nifio.

Orientaciones Metodol6gicas
La metodologia didactica en el area Etica y Ciudadania debe estar fundamentado
en la teoria que de cuenta de una explicacion coherente de la realidad social, la
problematizacion de cuestiones cotidianas que lleven al conocimiento del ejercicio
democréatico a través del andlisis de dilemas éticos, la observacion de casos
“problemas” la propuesta de soluciones a través del debate argumentativo, los
juegos de simulacibn como metodologia para producir el conflicto y la tension entre
sus experiencias de aprendizaje del conocimiento social, el abordaje de textos
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cientificos referidos a marcos teoéricos epistemologicos y pedagoégicos en relacion
con el saber escolarizado a partir de fuentes validas, fiables y pertinentes,
destinados a la realizaciéon en forma individual o grupal de escritos breves de tipo
ensayo, informes, monografias, preparacién de exposiciones orales sobre temas
analizados, utilizando en la presentacion las nuevas tecnologias.

Los grupos de reflexion

Seran espacios de discusion y de construccion. Un medio para pensar a partir de
problemas, elaborar hip6tesis, analizar testimonios, establecer relaciones entre
distintas dimensiones de la realidad social
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:: Campo de la Formacion Especifica

Las unidades curriculares que integran este campo de formacién estan dirigidas al
estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que
los alumnos se forman, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi
como de las caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de los
futuros docentes, en el nivel del sistema educativo, especialidad o modalidad
educativa elegida.

Los adolescentes deben contar con el acompafiamiento de docentes altamente
calificados para lograr los objetivos de excelencia que a la postre les permitan una
insercion adecuada en la sociedad. El Docente del profesorado de secundaria en
Fisica debe contar con la formacion profesional adecuada para cubrir tan desafiante
expectativa. La capacitacion adecuada en el aspecto pedagdgico, pero sin
descuidar las especificidades, representan el desafio institucional que llevara sin
dudas a aquella excelencia requerida

En este campo de la formaciéon se considera a la evaluacibn como procesual,
continua y sumativa, constituyéndose en una instancia mas de aprendizaje. Asi se
deben incluir instrumentos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, que
promuevan los procesos formativos a través de instancias que favorezcan la
reflexién critica y la conformacién de conclusiones parciales, entendidos como
estados de avances, a través de propuestas concretas de intervencion y/o
procedimientos posibles de accién.

Las unidades curriculares que la integran son:

Campo de la Formacion Especifica

Fisica Mecanica

Algebra y Geometria Analitica
Quimica General
Termodinamica

Fisica de los Fluidos

Astronomia

Analisis Matematico

El Sujeto de la Educacion Secundaria
Educacion Sexual Integral

Electricidad y Magnetismo

Fendémenos Ondulatorios

Ciencias de la Tierra

Epistemologia e Historia de la Fisica

Didactica de la Fisica

Metodologia de la Investigacion

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién en Fisica
Propuesta o Variable Complementaria 1

Fisica Moderna

Ciencias Fisicas y su influencia en la Sociedad
Investigacion Did4ctica-Disciplinar

Propuesta o Variable Complementaria 2
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. Fisica Mecanica

Ubicacion en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
La unidad curricular Fisica Mecénica propone abordar la Mecénica Newtoniana que
permite analizar, describir y explicar los fenbmenos macroscépicos que observamos
a nuestro alrededor. Para entender la fisica mas cercana a la realidad, debemos
conocer y comprender la idea de fuerza y movimiento, entre otros fenémenos.

El marco newtoniano tuvo una gran influencia tanto en el desarrollo de la fisica
como en el de la matematica, en todo el pensamiento occidental y en la civilizacion
en general.

La concepcién mecanicista de la naturaleza, fue un hito en la historia de las
ciencias, al proponer un esquema racional entre causa y efecto que superé el
tratamiento meramente descriptivo dominante en el campo de la Fisica.

Con la mecanica, por primera vez, se dispone de una teoria completa que permite
explicar una diversidad de fendbmenos naturales y que abona el supuesto de que
toda la realidad podria explicarse utilizando este paradigma. Sin embargo, a partir
de sus limitaciones, se han elaborado otras teorias que se ajustan mejor a los
comportamientos observados en ciertos fendbmenos.

La Mecanica Newtoniana, junto con la concepcién ondulatoria, es una de las
herramientas fundamentales para explicar los distintos fendmenos del mundo fisico.
De ahi su importancia en el primer afio de estudios de la carrera ya que proporciona
una idea global de la Fisica y del mundo que nos rodea.

Propésitos de la Ensefianza
9 Analizar y describir los distintos tipos de movimiento de manera cualitativa y
cuantitativa, reconociendo los modelos explicativos, las metodologias y las
limitaciones de la Mecanica Newtoniana.

1 Comprender la importancia de algunas interacciones mecanicas en
situaciones problematicas, aplicando las Leyes de Newton y los principios de
conservacion en la mecanica.

1 Desarrollar capacidades para apropiarse de las particularidades de la
actividad experimental que utiliza la mecanica para estudiar los fendbmenos
naturales.

Ejes Orientadores de Contenidos
Movimiento de los cuerpos: Movimiento en una dimension. Movimiento en dos
dimensiones. Movimiento en tres dimensiones. Sistemas de referencias inerciales y
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no inerciales. Trayectorias, vectores posicion, velocidad y aceleracion. Tipos de
movimientos.

Relacion fuerza-movimiento: Interacciones fundamentales de la naturaleza.
Modelos mecénicos de fuerzas: gravitatorias, elasticas, vinculos y rozamiento.
Leyes de Newton. Fuerzas inerciales. Fuerzas y movimientos.

Principios de conservacion en la mecénica clasica: Conservacion del momento
lineal y conservacion del momento angular. Trabajo mecanico. Relacion entre el
trabajo y la variacion de la energia. Conservacion de la energia mecénica.

Orientaciones Metodoldgicas
Se sugiere para el desarrollo de esta unidad curricular, generar situaciones en las
que los estudiantes analicen, reflexionen, planteen conjeturas, argumenten,
discutan y elaboren conclusiones acerca de fendbmenos que ocurren en el mundo
natural, propiciando el trabajo activo y colaborativo de los estudiantes para lograr la
apropiacion e interiorizacion de los contenidos.

Se recomienda contemplar la resolucién de problemas como estrategia central para
la enseflanza de las ciencias experimentales priorizando la observacion,
experimentacion, medicion, formulacién de hipétesis y comprobacion empirica.
Promoviendo problemas que admitan mdltiples soluciones, que requieran tomar
decisiones que no estén predeterminados y que ofrezcan la posibilidad de construir
nuevos saberes.

Plantear el trabajo experimental como una actividad para generar el trabajo
argumentativo, donde el estudiante pueda describir, comparar y elaborar
conclusiones sin necesariamente reproducir de manera exacta, ciertas reglas del
trabajo cientifico.

[ |



:: Algebra y Geometria Analitica

Ubicacion en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
Esta unidad curricular introduce la Matemética, a través de su lenguaje, sus entes
abstractos y sus sistemas deductivos, ofrece un marco propicio para la formulacion
y el desarrollo de modelos destinados a describir e interpretar fenomenos y
procesos del mundo natural.

Mediante el estudio de la teoria de conjuntos, de las funciones, de los sistemas de
ecuaciones, de las matrices, de las curvas y las superficies en el espacio, el
lenguaje matematico basico permite la correcta comunicacion de las teorias de la
Fisica Clasica y del siglo XX, dentro del ambito cientifico, académico y educativo.

La Fisica, necesita de un conocimiento de la Geometria Analitica, tales como el
espacio numérico bi y tridimensional que permite tratar curvas y superficies desde
una mirada algebraica.

El desarrollo de la Mecénica y de la Fisica Matematica requiere de conocimientos
de Algebra Lineal y Algebra Vectorial tratadas en esta asignatura, visto que los
vectores son los instrumentos ideales para la exposicion y simplificacion de muchas
ideas importantes de la Fisica.

El estudio de los sistemas de ecuaciones lineales permite la modelizacion lineal y el
uso del soporte informatico para trabajar con problemas de caracteristicas estaticas
y dindmicas sencillas e introducen, de alguna manera, el estudio de las matrices
que son el marco apropiado para el aprovechamiento de la tecnologia, brindada por
las computadoras y el tratamiento de los nameros complejos que aportan mas
instrumentos para el abordaje de fenédmenos fisicos, especialmente los explicados
por la Mecanica Cuantica.

Propoésitos de la Ensefianza

1 Establecer relaciones entre una situacién problematica y algunas ideas
matematicas experimentando diferentes alternativas de modelizacién.

1 Adquirir lenguajes, conocimientos y técnicas matematicas propias de los
distintos modelos utilizados en la descripcion de fenbmenos y procesos del
mundo natural y artificial, que son objeto de estudio de la Fisica.

1 Comprender las ventajas y los rangos de validez de los modelos

matematicos para la descripcion e interpretacion de fendmenos y procesos
del mundo natural y artificial.
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Campo de la Formacion Especifica ::

Ejes Orientadores de Contenidos
Teoria de conjuntos: Notacion y determinacion de conjuntos. Relaciones de
Pertenencia e Inclusion. Subconjunto. Complemento de un conjunto. Operaciones.

Relaciones y Funciones: Relaciones entre conjuntos. Relaciones funcionales.
Clasificacién de funciones. Funciones especiales. Funcidn inversa.

Algebra estructural: Estructuras algebraicas. Aplicaciones a la Fisica.
Independencia lineal de vectores. Bases de un espacio vectorial.

Geometria Analitica: Sistema de coordenadas cartesianas y polares. Suma de
vectores Producto escalar. Producto vectorial. Cilindros, esferas y superficies
cuadraticas.

Sistemas de ecuaciones lineales y Matrices: Sistemas lineales de m ecuaciones
con n incognitas. Matrices equivalentes. Sistemas de ecuaciones Operaciones
matriciales. Matrices y sistemas de ecuaciones lineales. Matrices y Determinantes.

Numeros complejos: La unidad imaginaria i. Complejos conjugados. Médulo y
argumento. Operaciones en forma cartesiana, bindmica y polar o trigonométrica.
Operaciones en forma exponencial. Radicacion en el conjunto de los numeros
complejos.

Orientaciones Metodoldgicas
La metodologia que se propone para esta unidad curricular es promover no solo el
aprendizaje de saberes matematicos (conceptos, algoritmos, relaciones,
propiedades) a través de la exposicion tedrica del docente, sino también generar
situaciones donde el estudiante pueda tomar decisiones sobre la utilizaciéon de
dichos saberes y pueda a su vez evaluar acerca de tales decisiones, adoptando
una actitud de trabajo colaborativo.

Se sugieren priorizar problemas que admitan multiples soluciones, que requieran
tomar decisiones y caminos que no estan predeterminados y que ofrezcan la
posibilidad de construir nuevos saberes. Las situaciones probleméaticas
seleccionadas deberan responder a modelos matematicos sencillos a fin de
concentrar el esfuerzo en la actividad de modelizacién y no en la dificultad de los
calculos matematicos involucrados.

Generar espacios donde se promueva conjeturar, explicar, contrastar, estimar,
experimentar, formular y verificar, a través del uso de recursos adecuados, entre
otros, los informaticos; para favorecer los procesos de modelizaciébn, mostrar
nuevas formas de representacién y enriquecer los significados de los objetos
matematicos.
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Campo de la Formacion Especifica ::

::Quimica General

Ubicacion en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
El aprendizaje de los conocimientos basicos de la Quimica es un paso fundamental
en la formacion docente en Fisica, ya que la Quimica y la Fisica forman parte de las
ciencias naturales que motivaron y proporcionaron las bases del conocimiento
cientifico actual, ademas, de encontrarse intrinsecamente relacionadas.

Esta unidad curricular brinda los aportes conceptuales acerca de la composicién de
la materia y de los cambios que experimenta, sustentados en los principios, leyes y
teorias que les dan fundamento. El estudio de las nociones fundamentales de la
periodicidad de las propiedades de los elementos y la introduccion de los modelos
méas simples del enlace quimico, relacionados con algunas propiedades
caracteristicas de las sustancias, introduce a la comprension de que la materia esta
conformada por un conjunto de particulas en movimiento, entre las cuales hay
vacio, uniones e interacciones. Esta comprension alcanzara un nivel de
conceptualizacion mas complejo con el abordaje de las propiedades de los
materiales (elasticidad, propiedades eléctricas y magnéticas de la materia, entre
otras) que seran estudiadas en las unidades de Fendmenos Mecanicos vy
Fendémenos Electromagnéticos. Posteriormente, se afianza con los conceptos de
cuantizacion de la materia, el estudio del nucleo atémico y sus procesos; en la
Mecénica Cuantica.

Por ultimo, es necesario tener presente que la ensefianza de la Quimica, y del resto
de las Ciencias Naturales debe promover instancias de aprendizaje cercanas a los
modos de hacer ciencia, asumir la condicidon historico-social y el caracter provisorio
de la construccion del conocimiento cientifico, y recurrir a elementos de la vida
cotidiana para ejemplificar y favorecer la comprensién de sus principios y leyes.

Los conocimientos que se abordan en esta unidad curricular y su metodologia de
andlisis sientan las bases conceptuales que contribuyen a la interpretacion de los
fendmenos naturales.

Propésitos de la Ensefianza
1 Ubicar la Quimica como una ciencia experimental caracterizada por lo
provisorio de sus modelos explicativos.

1 Reconstruir una estructura conceptual basica de conocimientos de quimica
general que permitan la interpretacion de la naturaleza de la materia.

1 Establecer relaciones conceptuales entre los distintos nucleos de la Quimica
y su incidencia en la ensefianza de la Fisica.

1 Demostrar la posibilidad de lograr un conocimiento cada vez mas
significativo de los sistemas quimicos a través del andlisis histérico de la
formacion del primer sistema de conceptos en Quimica, de la evolucion de
los modelos sobre la estructura atdmico-molecular y la Ley Periddica.
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Campo de la Formacion Especifica ::

1 Adquirir habilidad en el manejo de material adecuado para realizar
demostraciones experimentales.

9 Favorecer el desarrollo de habilidades intelectuales tendientes a la
formacion del pensamiento cientifico a través de la observacion, el analisis,
la abstraccion, la generalizacion y la sintesis.

Ejes Orientadores de Contenidos
Estructura de la Materia. Sistemas materiales. Estados de la materia. Las
transformaciones fisicoquimicas de la materia de acuerdo con el modelo de
particulas. Teoria atdbmico molecular.

Clasificacién periédica de los elementos. La tabla periddica: evoluciéon histérica
de su conformacién. Propiedades periddicas. Prediccién de tendencias en grupos y
periodos de elementos. Metales, no metales y semimetales. Aplicaciones en la vida
cotidiana y la industria.

Enlace, uniones, interacciones. Estructura y propiedades de las moléculas.
Principales sustancias inorganicas y organicas. Ecuaciones de formacion:
obtencidn, propiedades. Presencia e influencia en el medio ambiente.

Orientaciones Metodol6gicas
La propuesta se encuadra en la articulacion de aspectos tedricos, metodolégicos,
practicos y reflexivos, favoreciendo la apropiacién de las bases conceptuales que
involucren el estudio de ejemplos presentes en el medio ambiente y la vida
cotidiana permitiendo de esta manera ir construyendo e integrando los saberes.

Emplear estrategias de resolucion de problemas y de experimentacion que
favorezcan el desarrollo de habilidades propias del trabajo cientifico: recoleccion de
datos, procesamiento, analisis de resultados y discusion de conclusiones.

La inclusion de distintos modelos de fenémenos fisicos y quimicos con
representaciones ejecutables: animaciones, simulaciones, videos, graficos, dibujos,
entre otros, incorporando el uso y produccion de diversos recursos digitales,
vinculados con el contenido de esta unidad (documentos, videos, portales en la
Web, presentaciones audiovisuales, software educativo, de simulacion.)
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Campo de la Formacion Especifica ::

. Termodindmica

Ubicacion de plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El estudio de la Termodinamica es prioritario en la formacion de futuros profesores
en fisica ya que, facilita entender procesos donde se involucran energias, su
almacenamiento y sus transformaciones; en particular, la transformacion del calor
en otras formas de energia y viceversa.

El estudio de sistemas y su andlisis, desde las leyes de la Termodinamica, permite
interpretar situaciones diversas que conciernen a la Quimica, Astronomia y
Tecnologia, entre otras disciplinas; favoreciendo el abordaje de problematicas
desde el enfoque Ciencia Tecnologia Sociedad y Ambiente. A través de los
conceptos y leyes de la Termodinamica es factible comprender el funcionamiento
de las maquinas térmicas, desde las mas sencillas, como la maquina a vapor, hasta
las de mayor complejidad, como los seres vivos y las comunidades y ecosistemas
que estos conforman.

La Termodindmica es fundamentalmente una ciencia fenomenolégica, es decir, una
ciencia macroscopica basada en leyes generales inferidas de la experimentacion,
que se desarrollo primero como una tecnologia — en el contexto de la Revolucién
Industrial- y después como disciplina propia de la Fisica; aportando a la
interpretacion de magnitudes, la realizacion de predicciones teoricas y el estudio de
la estructura atémica y molecular de la materia.

La expresion matemética de sus leyes ha permitido desarrollar una red consistente
de ecuaciones de gran utilidad practica, que posibilitan interpretar y predecir
situaciones que se dan en la naturaleza. Por ello, la importancia de esta unidad
curricular radica en su aporte fundamental a la comprension global del universo
conocido, desde una perspectiva cientifica.

Propésitos de la Ensefianza
9 Analizar, describir e interpretar procesos y situaciones que involucren calor y
temperatura, reconociendo los procesos de modelizacién termodinamica
implicados, sus alcances y limitaciones.

9 Comprender las leyes de la Termodinamica y utilizarlas en aplicaciones y
problemas concretos de la vida cotidiana y la tecnologia, y en problemas
vinculados con otras disciplinas de las Ciencias Naturales.

1 Reconocer el valor de los “modelos microscopicos” y su grado de
vinculacion con la interpretacion de fendbmenos macroscopicos.

Ejes Orientadores de Contenidos
Temperatura y Calor: Variables termométricas, equilibrio térmico, escalas de
temperatura, dilatacion, relacién entre calor y temperatura, calor especifico, calor
latente, transportes de calor, diagrama de fases.
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Campo de la Formacion Especifica ::

Leyes de la Termodinamica: Primero y segundo principio de la Termodinamica.
Principio cero. Rendimiento de una maquina térmica. Entalpia. Entropia. Los
sistemas termodinamicos como modelos para fendmenos y procesos del mundo
fisico.

Sistemas gaseosos: Gases ldeales. Teoria cinética de los gases ideales. Modelo
de Gibbs-Boltzmann, Gases Reales, leyes que describen su comportamiento.

Orientaciones Metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere el estudio de fenbmenos y
procesos del mundo natural y de la tecnologia, abordando, en primera instancia, las
descripciones mas sencillas ligadas al “sentido comun”, para avanzar
progresivamente hacia diferentes niveles de profundizacion y precision, hasta
arribar a la formalizacion de leyes y principios y sus representaciones matematicas.
Combinando la exposicién teorica del docente, con lectura, analisis y reflexion de
material bibliografico, generando espacios de argumentacion, discusion y debate,
propiciando el trabajo colaborativo y la integracién de conocimientos.

El empleo de resolucion de problemas como estrategia central para la ensefianza
de las ciencias experimentales debe contemplarse para el andlisis y tratamiento de
procesos de produccion de saberes propios del campo de la Fisica y en el cual se
pone en juego la observacion, experimentacion, medicién, formulacioén de hipétesis
y comprobacion empirica. En este sentido se propone, priorizar problemas que
admitan multiples soluciones, que requieran tomar decisiones y caminos que no
estan predeterminados, asi como analizar variables y situaciones limites y que
ofrezcan la posibilidad de construir nuevos saberes, generando un clima
participativo de aprendizaje, donde el intercambio y la socializacién de la
informacién cobren especial relevancia.

Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con el
contenido de esta unidad (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones
audiovisuales, software educativo, de simulacion, entre otros), que permita abrir un
tema o un problema a modo de promover el desarrollo de un disefio experimental
(novedoso, propio, original) que permita potenciar la reflexion e interpretacion del
contenido de esta unidad con el desarrollo de otras disciplinas, considerando su
vinculo con diversas problematicas sociales.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Fisica de los Fluidos

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
En esta asignatura se aborda en primer lugar la Mecénica de Fluidos: estatica y
dinamica de liquidos.

Los fluidos desempefian un papel crucial en muchos aspectos de la vida cotidiana,
sin ellos seria imposible concebir la vida tal como la conocemos, forman parte de
nuestro organismo, de las bebidas que ingerimos, del ambiente que nos rodea, de
productos que utilizamos, etc, etc. El estudio de los fenbmenos en los que
intervienen pueden hacerse usando modelos idealizados sencillos en funcion de los
principios de la mecanica newtoniana. En estas razones radica el valor de los
contenidos de esta unidad curricular, fundamental en la formacion de los futuros
profesores en fisica; por otra parte, dichos saberes estan presentes en todos los
programas de Fisica de la escuela secundaria, motivo por el cual los futuros
docentes no pueden desconaocer los conceptos basicos que aparecen en la misma.

Una parte esencial de la interaccion teoria-experimento es aprender a aplicar
principios fisicos a diversos problemas practicos. En esta unidad curricular se
analizardn procedimientos sistematicos que ayudaran al futuro profesor a plantear
y resolver problemas con seguridad y eficiencia. La relacion dialéctica entre
contenidos tedricos y practicos se abordada por medio de experiencias de
laboratorio y el uso de software de simulacion, ya que no se puede aprender o
ensefar Fisica sin hacer Fisica.

Propoésitos de la Ensefianza
1 Identificar y aplicar los principios de los fluidos en reposo y en movimiento,
para la descripcién, explicacion y analisis de los diversos fenémenos
cotidianos en los que intervienen.

1 Apreciar el valor del modelo mecanicista de la naturaleza y favorecer su
utilizacion en fendémenos vinculados con la hidrostatica, la dindmica de
fluidos y las propiedades de los materiales.

91 Desarrollar habilidades para el planteo, el analisis y la resolucién de
problemas, utilizando contenidos relevantes de la Mecanica.

1 Profundizar en el andlisis y uso de las estrategias experimentales que utiliza
la Mecanica para estudiar los fendmenos del mundo fisico.

Ejes Orientadores de Contenidos
Estéatica de fluidos: Presion y densidad. Presiéon en un fluido en reposo. Principio
de Pascal. Principio de Arquimedes. Tension superficial.
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Campo de la Formacion Especifica ::

Dinamica de fluidos: Flujo de fluidos. Lineas de corriente. Ecuacion de
continuidad. Ecuacion de Bernoulli. Aplicaciones. Campos de flujo. Viscosidad,
turbulencia y flujo cadtico.

Orientaciones Metodologicas

Se propone abordar esta unidad curricular partiendo del analisis, interpretacion y
reflexion de situaciones de la vida cotidiana, para luego lograr la comprension de
fenbmenos mas complejos que ocurren en el mundo natural, haciendo uso del
trabajo experimental como estrategia donde se promueva el andlisis del contenido
académico y se adquieran destrezas y técnicas de indagacion y construccion de
significados, ademas de integrar los contenidos trabajados en otras areas
cientificas y tecnoldgicas, considerando su vinculo con diversas problematicas
sociales.

Otra de las estrategias de ensefianza a implementar seria la resolucion de
problemas ya que, para la ensefianza de las ciencias experimentales, involucra
diversas estrategias de aprendizaje propios del campo de la Fisica, como: la
observacion, experimentacion, formulacién de hipotesis y comprobacién empirica.
En este sentido se plantea priorizar problemas que admitan mdaltiples soluciones,
gue requieran tomar decisiones y caminos que no estan predeterminados, asi como
analizar variables y situaciones limites y que ofrezcan la posibilidad de construir
nuevos saberes. Abordar situaciones problematicas reales, cualitativas y/o
cuantitativas, utilizando modelos, simples o complejos, que se adapten a los
resultados que se pretenden lograr y a los recursos disponibles.

Incorporar el uso y produccion de diversos recursos digitales, vinculados con el
contenido de esta unidad (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones
audiovisuales, software educativo, de simulacién, entre otros), permitiendo
promover una actitud critica frente a la informacién cientifica, privilegiando el
pensamiento divergente y creativo del alumno a su vez puedan socializarla con sus
pares.
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:: Astronomia

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
La Astronomia es la ciencia que estudia los cuerpos celestes, sus posiciones,
movimientos y naturaleza, proponiendo y analizando hipétesis sobre su origen y
evolucién. Es considerada la primera de las Ciencias, debido al deseo de descifrar
los interrogantes que se planteaban ante la contemplacion del cielo, sin embargo,
sus resultados son relativamente poco accesibles al hombre comun.

Sus contenidos y perspectiva se orientan a la formacion de un ciudadano
cientificamente alfabetizado que no solo conoce los resultados de la ciencia, sus
productos finales, sino que comprende sus procedimientos para identificar objetos y
fendmenos; y se apropia y construye conceptos a partir de hablar, escribir, hacer y
pensar sobre ellos. En esta asignatura se pretende favorecer una concepcion de
ensefianza pensando en la formacion de ciudadanos educados en la cultura
cientifica de su tiempo, en este sentido, la cultura astrondmica debe ser abordada
en el Nivel Secundario considerando una multiplicidad de facetas, donde se
entrama lo observable de la experiencia cotidiana, lo imaginable y el aporte de los
conocimientos cientificamente legitimados.

En este taller se propone integrar diversos contenidos desarrollados en parte del
trayecto curricular de la carrera; para la descripcién, interpretacién, modelizacion y
ensefianza de diversos fendmenos astronémicos ya sean, observados, inferidos o
simulados.

Propoésitos de la Ensefianza
9 Aportar saberes del campo de la Astronomia: conceptos, leyes y teorias,
como asi también sobre sus estrategias particulares de produccion de
conocimiento

9 Brindar un conjunto de herramientas para el abordaje de los distintos temas
astronémicos que incluyan aquellos tépicos de investigacién actuales bajo
una perspectiva sencilla y, a la vez, multidisciplinaria; considerando sus
condiciones de ensefianza.

1 Incentivar el interés por la Astronomia, aportando elementos para su
ensefianza en el aula de la escuela secundaria.

Ejes Orientadores de Contenidos
Astronomia Cléasica: Fenémenos celestes y astrondmicos. Sistemas de
coordenadas geogréficos y astronomicos. Leyes de Kepler y Gravitacion Universal.
Sistema solar.

o |
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Astrofisica: Magnitudes astrofisicas fundamentales. Cuerpo negro. Origen,
estructura y evolucion de los cuerpos celestes. Cosmologia: los modelos
cosmoldgicos en la historia de la humanidad.

Orientaciones Metodologicas
Para el desarrollo de este taller se sugiere, presentar a la Astronomia como una
ciencia en constante evolucion, basada en ciertos paradigmas, teorias y modelos
basicos, todos ellos inferidos y refutables mediante la observacion y la
experimentacion.

Se propone analizar critica y pedagdgicamente el tratamiento de los contenidos
desarrollados en diferentes medios y formatos de comunicacion (articulos
cientificos, de divulgacion, notas periodisticas, libros de texto escolares portales en
la Web, videos, software educativo, simulaciones, entre otros.), aportando
elementos que permitan su transposicion didactica para la educacion cientifica.

Incorporar el uso de analogias, junto con el analisis de sus limitaciones, como
formas provisorias de imaginar y comprender algunos fendémenos, procesos,
problemas o modelos.

Generar situaciones en las que los estudiantes estimen, planteen conjeturas,
sugieran explicaciones, compartan opiniones y reflexionen sobre las teméaticas
abordadas.
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:: Andlisis Matemdtico

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 6 hora didactica semanal
Régimen de cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
El célculo diferencial e integral constituye un eje fundamental para el desarrollo y
modelado de los problemas de la Fisica, tanto por su caracter conceptual, como
también por su caracter instrumental. A través de esta disciplina podemos entender
y hacer entender mejor el mundo que nos rodea y los fenbmenos que en él se
desarrollan.

En el campo de los problemas fisicos, el célculo ha posibilitado el estudio de las
variaciones de posicién, velocidad y aceleracién; como asi también el andlisis de
los fendbmenos ondulatorios y la resolucién de los problemas de equilibrio.

Todas estas herramientas matematicas, permiten al estudiante ampliar la
perspectiva de comprension de los fendbmenos fisicos y proyectarse en una
ensefianza de la fisica con mayores fundamentos.

En cuanto al desarrollo formativo de esta unidad curricular se propone generar
instancias orientadas a conjeturar, explicar, contrastar, estimar, experimentar,
formular y verificar, a través del uso de variados recursos, entre ellos, los
informéticos; para favorecer los procesos de modelizacion, mostrar nuevas formas
de representacion y mostrar las aplicaciones de los entes matematicos.

Propésitos de la Ensefianza
1 Manejar fluidamente distintas formas de representar funciones.

9 Conocer y usar técnicas analiticas para el planteo de soluciones a
problemas fisicos.

9 Conocer y aplicar las definiciones de limite, diferenciabilidad e integrabilidad.
1 Explicar planteos matematicos utilizados para describir problemas fisicos.
Ejes Orientadores de Contenidos

Funcién y modelos: Los numeros reales. Intervalos. Funciones. Funciones

exponencial. Funciones inversas y logaritmos. Funciones trigonométrica. Modelos
matematicos.

Limites y continuidad: Limite de una funcién. Teoremas acerca de limites. Célculo
de limites. Limites al infinito. Asintotas. Continuidad.

Derivadas, extremos y aplicaciones: Razén de cambio de una funcién. Reglas de

derivacién. Derivadas de las funciones trigonométricas. Derivadas de orden
superior. Derivacion implicita. Derivacion logaritmica. Diferenciales. Extremos de
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funciones. Teorema de Rolle. Teorema del valor medio. Regla de L’Hbpital.
Antiderivadas.

Integraciéon y medida. Técnicas de integracion. Aplicaciones: Integrales
indefinidas y el teorema del cambio total. La regla de la sustitucion. Areas entre
curvas. Voliumenes. Sélidos de revolucién. Longitud de arco. Integracién por partes.
Integrales trigonométricas. Integraciéon de funciones racionales por fracciones
parciales. Integracion aproximada. Integrales impropias.

Introduccidn a las sucesiones y series infinitas: Sucesiones. Series. La prueba
de la integral. Estimacion de la suma de una serie. Pruebas de comparacién. Series
alternantes. Convergencia absoluta.

Orientaciones Metodoldgicas
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere: Seleccionar y organizar los
contenidos priorizando la necesidad de que los modelos construidos sean un
instrumento para desarrollar poder interpretativo y predictivo en el campo de los
fendmenos que modelan.

Habilitar espacios donde se promueva conjeturar, explicar, contrastar, estimar,
experimentar, formular y verificar, a través del uso de recursos adecuados, entre
otros, los informaticos; para favorecer los procesos de modelizacion, mostrar
nuevas formas de representacion y enriquecer los significados de los objetos
matematicos.

Promover el uso de la intuicién sobre fendmenos extra-matematicos como via de
acceso a los objetos matematicos y sus relaciones.

Estimular el conocimiento de los hechos histéricos relevantes en las Ciencias

Naturales, con el objetivo de ampliar la comprensiéon de los objetos matematicos
involucrados, recuperando sus diferentes sentidos.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: El Sujeto de la Educacion Secundaria

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta unidad curricular se centra en la problemética de los sujetos y en los vinculos
gque se traman al interior de las instituciones educativas del Nivel Secundario. Las
instituciones se enfrentan hoy a situaciones que generan complejas realidades
internas en las organizaciones y en los sujetos y que obligan a rearticular una
multitud de cuerpos tedricos, no siempre complementarios entre si, para dar cuenta
de estos nuevos problemas. Se busca comprender la singular construccion de la
subjetividad que se realiza en relacion a diferentes procesos de inscripcion, en
distintos espacios y en procesos de complejidad creciente: familiares, comunitarios,
escolares e incluso virtuales. Los enfogues socioantropolégicos recientes muestran
la necesidad de desnaturalizar la construccidon de la adolescencia y la juventud,
reconociendo sus condicionantes historico-sociales y el papel de la cultura en la
produccién de subjetividades.

Esta unidad se propone ademas, profundizar y analizar el caracter colectivo, grupal,
de las organizaciones sociales, en tanto estas se constituyen en un espacio
privilegiado de socializacion, de encuentro con el otro y de identificaciones. En este
sentido, se analizaran las interacciones que se producen en estos contextos entre
docentes y estudiantes y entre pares; enfatizando el andlisis de la afectividad y las
emociones puestas en juego en los vinculos, y reconociendo el compromiso politico
y ético en la construcciéon de ciudadania.

Desde este espacio se pretende trabajar marcos conceptuales para comprender e
intervenir creativamente frente a los conflictos que se generan en la cotidianeidad
de las escuelas de Nivel Secundario, esto permitira a los futuros docentes tomar
conciencia de que son los adultos los encargados del cuidado, de la formacién y de
los limites para construir una posicion de autoridad legitima frente al grupo.

Propésitos de la Ensefianza
1 Reconocer y comprender las configuraciones sociohistoricas, culturales y
psicolégicas de las adolescencias, juventudes y de la adultez.

9 Incorporar conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los
procesos de constitucion subjetiva y construccion de identidades en
contextos culturales diversos

1 Problematizar la construccion de la convivencia integrando aportes

conceptuales que permitan pensar el lugar de la autoridad y de la norma en
el orden institucional.

Ejes Orientadores de Contenidos
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Perspectivas psicologicas y socioantropoldgicas de las adolescencias y
juventudes: La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. Las
culturas juveniles hoy y su impacto en los espacios familiares, escolares y
mediaticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y juventud.

Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones.
La adolescencia y la juventud en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares
y el mandato homogeneizador de la escuela. Adolescencia y relaciones virtuales.

La construcciéon de vinculos en las instituciones escolares: Las instituciones y
sus matrices vinculares. Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docente-alumno,
adulto/adolescente/joven. El grupo como matriz sociocultural: grupo de trabajo y
grupo de amigos. La construccién de la convivencia escolar La norma como
organizador institucional. Acuerdos Escolares de Convivencia. Comunicaciéon y
dialogo.

Orientaciones Metodoldgicas
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere la lectura y andlisis de textos
escolares, revistas, expresiones digitales en la web, destinados o producidos para y
por los adolescentes y jovenes donde se inscriban diferentes figuras de
adolescentes y juventudes, de acuerdo a contextos sociohistoricos singulares.

El analisis de diferentes producciones y practicas de adolescentes jovenes:
linglisticas, literarias, plasticas, ludicas, musicales, corporales, productivas, entre
otras.

La deteccién, abordaje y resolucion de situaciones problematicas vinculadas con la
convivencia institucional.

La lectura y analisis de proyectos de convivencia implementados en diferentes
instituciones y entrevista a los actores institucionales implicados.

El andlisis de casos que remitan a probleméticas vinculadas a la convivencia
escolar en el Nivel Secundario.

El andlisis critico del tratamiento mediatico acerca de la violencia en la escuela y la
adolescencia y juventud en riesgo.

o |



Campo de la Formacion Especifica ::

:: Diddctica de la Fisica

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 4 hora didactica semanal
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

En esta unidad curricular se abordaran las herramientas conceptuales y practicas
para el disefio, desarrollo y la evaluacion del proceso de ensefianza de las
disciplinas que conforman el area de las Ciencias Naturales. Se procura responder
los interrogantes centrales del orden didactico acerca de que, como y para que
ensefar Fisica en el Nivel Secundario; atendiendo particularmente a las finalidades
centrales de su ensefianza y asumiendo que estas decisiones se definen en la
complejidad inherente a los diferentes contextos de actuacion profesional.

La ensefianza, comprometida con la practica, trasciende la dimension meramente
instrumental y técnica y hunde sus presupuestos en matrices éticas, politicas y
epistémicas que deben hacerse explicitas en los diferentes discursos didacticos.
Por ello se propone un espacio de reflexion, analisis critico y valoracién de los
diferentes modelos de ensefianza de las Ciencias Naturales en general y de la
Fisica en particular, en el Nivel Secundario, reconociendo los supuestos y
concepciones acerca de la enseflanza, el aprendizaje y la concepcién de ciencia
gue los constituyen.

Se indagaran, ademas, la presencia de estos y otros discursos didacticos en los
diferentes documentos curriculares que norman la ensefianza de las Ciencias
Naturales y de la Fisica en el Nivel Secundario. Los contenidos que inician el
abordaje del campo de la Didactica de las Ciencias Naturales y de la Fisica deberan
contextualizarse en las caracteristicas y necesidades propias del Nivel Secundario y
en la diversidad de sujetos y contextos que lo particularizan, atendiendo a una
propuesta educativa-social de clara intencionalidad inclusiva.

Propésitos de la Ensefianza
1 Conocer los temas y problemas relevantes que se debaten actualmente en
el campo de la Didactica de las Ciencias Naturales y de la Fisica

1 Analizar los diferentes modelos didacticos de las Ciencias Naturales
reconociendo los supuestos y concepciones en torno a los cuales organizan
su discurso.

1 Reconocer las diferentes dimensiones técnicas, pedagoégicas y politicas que
organizan las propuestas de los documentos curriculares para el Nivel
Secundario en Fisica.

1 Reflexionar acerca del sentido de ensefiar y aprender Fisica en el Nivel
Secundario de ensefianza.

1 Analizar, evaluar y diseflar propuestas de intervencion institucional en
Fisica.
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Campo de la Formacion Especifica ::

Ejes Orientadores de Contenidos
La Didéactica de la Fisica: Abordaje historico y epistemoldgico. Principales
probleméaticas del campo de la Didactica de la Fisica. Derivaciones y aportes del
campo de las Teorias del Aprendizaje. La investigacién en Did4ctica de la Fisica.

Modelos o enfoques de ensefianza: transmision-recepcién, de descubrimiento y
constructivistas. Perspectiva historica y epistemoldgica.

El curriculum de Fisica: La Fisica en los diferentes niveles de concrecién del
curriculum de Educacion Secundaria. Las finalidades de la ensefianza de las
ciencias en la Educacién Secundaria. La alfabetizacién cientifico-tecnoldgica. El
debate &rea disciplina en el curriculum de las Ciencias Naturales.

La ensefianza de la Fisica: Las concepciones del docente y del estudiante acerca
de la ciencia y su ensefianza, y su relacion con la practica en el aula. El enfoque
Ciencia-Tecnologia-Sociedad-Ambiente y su vinculo con las finalidades de la
ensefianza para la Educacion Secundaria.

Orientaciones Metodologicas
Analizar diferentes documentos curriculares de orden nacional y provincial, y
proyectos curriculares institucionales, reconociendo: modelos y enfoques acerca de
la ensefianza de las Ciencias Naturales y de la Fisica, finalidades propuestas de la
ensefianza; criterios de seleccion, secuenciacion y organizacion de contenidos, las
concepciones implicitas de ciencia, entre otros.

Indagar la presencia de presupuestos didacticos pertenecientes a los diferentes
modelos de ensefianza en documentos curriculares, planificaciones y programas de
ensefianza, materiales editoriales, software educativo, entre otros.

Reflexionar acerca de las escenas de enseflanza de Fisica en actividades
institucionales y aulicas reconociendo aspectos y elementos de los diferentes
discursos didacticos en juego.

Examinar las concepciones personales construidas en las experiencias biogréficas
como estudiantes ofreciendo herramientas que permitan revisar criticamente los
modelos educativos vivenciados en el area de las Ciencias Naturales, en los
diversos niveles de formacion; y evaluar criticamente el valor educativo de
propuestas vigentes.

Articular con las unidades del Campo de la Formacion Especifica y de la Practica
Docente para el disefio, desarrollo, analisis y evaluacibn de practicas de
intervencion institucionales y aulicas de la Fisica en el Nivel Secundario, a través de
un I laboratorio didacticoA como dispositivo pedagogico.

[0 |



Campo de la Formacion Especifica ::

:: Electricidad y Magnetismo

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

En esta unidad curricular se abordan fenémenos vinculados con la electricidad y el
magnetismo presentes, en diversos modos, en la vida cotidiana. Si bien estos
fendmenos se producen en forma natural y, como tal, forman parte del objeto de
andlisis y modelizacion de las Ciencias Naturales, y de la Fisica en particular; en la
actualidad es practicamente imposible imaginar un mundo con dispositivos que no
los involucren. Por ejemplo, la iluminacion y el funcionamiento de los aparatos
domésticos o las diversas aplicaciones en la fabricaciébn de productos de uso
cotidiano en la operacion de las maquinas implicadas en su procesamiento.

Por otra parte, su estudio es fundamental debido a que la interaccion
electromagnética representa una de las cuatro fuerzas fundamentales que estan en
la base del modelo de universo tal como lo describe y lo explica la Fisica hoy.
Ademas, junto con las fuerzas nucleares, el modelo fundamental de la estructura de
la materia que permite describir y explicar la casi totalidad de los fendmenos fisicos
y quimicos gue intervienen en la vida cotidiana.

El desarrollo de una teoria unificada de los fendmenos eléctricos y magnéticos fue
formulada por primera vez y de modo completo por James Maxwell. El
electromagnetismo modela los fendmenos fisicos macroscépicos incorporando la
intervencion de cargas eléctricas en reposo y en movimiento, y la generacion de
campos eléctricos y magnéticos, sus efectos mutuos y sobre las sustancias. Es una
teoria de campos; es decir, las explicaciones y predicciones que provee se basan
en magnitudes fisicas vectoriales dependientes de la posicién en el espacio y del
tiempo. En este cuerpo de conocimientos, cobra sentido el modelo de onda
electromagnética como una perturbacién que se “desplaza” sobre una trama de
interacciones entre campos eléctricos y magnéticos variables en el tiempo sin que
esté asociada a movimientos de particulas materiales, ni a la presencia de un
medio material para su propagacion.

Propésitos de la Ensefianza
1 Comprender, interpretar y analizar situaciones que involucren cargas y
corrientes eléctricas, interactuando entre ellas o con campos eléctricos y/o
magnéticos.

1 Comprender y utilizar la formulacién de Maxwell para describir e interpretar
fendmenos electromagnéticos.

1 Comprender el modelo electromagnético de la materia que permita
establecer relaciones con los comportamientos y propiedades de los
materiales, y con los modelos atdmicos; reconociendo los limites y
condiciones de aplicabilidad de las descripciones planteadas.
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Campo de la Formacién Especifica ::

1 Reconocer el valor que adquiere el conocer y controlar los fendmenos
electromagnéticos, por sus implicancias técnico-sociales.

Ejes Orientadores de Contenidos
La interaccion eléctrica: Fundamentos de Campo Eléctrico. Cargas eléctricas.
Campos eléctricos. Energia y trabajo eléctricos. Potencial eléctrico. Corrientes
eléctricas continuas. Control de corrientes. Andlisis de circuitos eléctricos. Energia
eléctrica y potencia eléctrica.

La interaccién magnética: Fundamentos de Campo Magnético. Campos
Magnéticos. Corrientes e imanes. Energia en sistemas magnéticos.

Campos estéaticos: Ley de Gauss. Ley de Ampere. Propiedades eléctricas de la
materia. Propiedades magnéticas de la materia.

Campos dinamicos: ElI campo electromagnético. Ecuaciones de Maxwell.
Induccion.

Orientaciones Metodologicas

Se propone para esta unidad curricular generar instancias de construccion y
reconstruccion del aprendizaje por parte del estudiante, partiendo de los
conocimientos previos, para luego reflexionar y analizar situaciones de la vida
cotidiana relacionadas con la electricidad y el magnetismo, donde se genere un
didlogo entre docente y estudiantes favoreciendo una exploracion flexible y una
apropiacion significativa del aprendizaje, que ademas preserve la dindmica en el
aula y se presente como ayuda para la preparacion para el nuevo tema.

Se sugiere como estrategia para la ensefianza incorporar el uso y producciéon de
diversos recursos digitales, vinculados con el contenido de esta unidad
(documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software
educativo, de simulacién, entre otros), donde se promueva la buUsqueda de
informacion, el intercambio, la difusion de datos, etc. Donde el futuro docente pueda
relacionar los contenidos trabajados, pueda reflexionar y elaborar conclusiones
basadas en pruebas y explicar fenémenos cientificamente.

Implementar la resoluciéon de problemas como estrategia para la ensefianza de las
ciencias experimentales donde los alumnos deban contemplar procesos de
produccién de conocimientos propios y aplicados a él campo de la Fisica,
desarrollando: la observacion, experimentacién, medicién, formulacion de hip6tesis
y comprobacién empirica.

Ademas, el trabajo experimental, entendido como estrategia de ensefianza, se
sugiere, plantearlo como una actividad de apertura o comienzo de un tema o un
problema o como una actividad para promover el desarrollo de sus propias
experiencias.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Fendmenos Ondulatorios

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

En esta unidad curricular se desarrolla el modelo de onda a partir del abordaje de
diversos fenbmenos que lo requieren para su interpretacion. Independientemente
de cudl sea su origen, fisico - mecanico o electromagnético -, son abundantes los
ejemplos de fenbmenos que pueden ser interpretados como ondas: el sonido, el
ultrasonido, los movimientos sismicos, las olas del mar, la luz, los rayos X, la
radiacién infrarroja, la radiacién ultravioleta, los rayos gamma, las microondas del
horno, y las “ondas” de la radio o del celular. Es decir, se trata de fenébmenos para
los cuales el modelo de onda se ajusta adecuadamente, dentro de ciertos limites de
validez. Pese a su diversidad, todos estos fendmenos comparten caracteristicas
comunes que permiten la construccion del modelo fisico de ondas.

Son varios los aspectos que convierten al concepto de onda en uno de los pilares
fundamentales en la formacién de los futuros profesores de fisica. Por un lado, el
modelo fisico de ondas permite describir e interpretar diversos fenbmenos que
intervienen en la comunicacién y en la percepcion del mundo natural y artificial. Las
ondas de sonido y las ondas electromagnéticas visibles, facilitan la interpretacion
de, por ejemplo, diferentes fenémenos vinculados a lo que se ve y lo que se
escucha, y de diversas formas de comunicacion; tanto entre seres vivos en la
naturaleza, como propias del mundo de la tecnologia. El concepto de movimiento
ondulatorio adquiere especial relevancia en las diferentes ramas de la disciplina
porque desde la perspectiva de la Fisica Clasica, se puede interpretar que el mundo
fisico estd compuesto solamente de dos entes basicos: objetos materiales y ondas.
Por otro, las discusiones que se desarrollaron a lo largo de la historia acerca del
caracter corpuscular/ondulatorio de la luz y la materia han jugado un rol
fundamental en la sociedad desde los pensadores griegos hasta principios del siglo
XX, que dieron paso, a la formulacion de la mecanica cuéntica, y en consecuencia
en la comprension de la estructura de la materia que a su vez, abrieron un nuevo
camino, entender el origen del Universo.

Propésitos de la Ensefianza
1 Analizar, describir e interpretar procesos y situaciones que involucren ondas
mecanicas y electromagnéticas.

{1 Comprender el campo de la Optica Fisica, sus conceptos, sus propiedades y
aplicaciones.

1 Interpretar la ecuacion de ondas como representacion matematica del
modelo de onda y utilizarla apropiadamente en la resolucién de situaciones
sencillas.

f Entender los conceptos y procedimientos de la Optica Geométrica para
describir el comportamiento de la luz cuando incide en un sistema éptico.
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Campo de la Formacion Especifica ::

Ejes Orientadores de Contenidos
Descripcién del movimiento ondulatorio: Concepto de onda. Propagacion.
Ondas transversales y longitudinales. Ondas periddicas. Ondas estacionarias
Efecto Doppler. Parametros relevantes.

Ondas electromagnéticas: Espectro electromagnético. Polarizacion. Ondas:
reflexién, refraccion y superposiciéon. Interferencia. Naturaleza de la luz: Teoria
Corpuscular, Principio de Huygens, Naturaleza Dual. Interferencia. Difraccion.
Redes de difraccion.

Optica geométrica: Reflexion en espejos planos y esféricos. Refraccion en
diferentes medios transparentes. Prisma. Descomposicion de la luz. Color.
Instrumentos épticos: lupa, microscopio y telescopio.

Orientaciones Metodoldgicas

Se sugiere para el desarrollo de esta unidad curricular priorizar la actividad
experimental, que no se refiere solamente a trabajo practico de laboratorio, que es
una actividad de ensefianza especifica dentro de la actividad experimental. Sino
como una amalgama de acciones tipicas de las practicas cientificas, que tienen
como meta producir y profundizar vinculos entre los modelos que sustentan los
cuerpos tedricos y la realidad que intentan describir. Esta modalidad permitiria al
estudiante teorizar, adquirir dominio metodoldgico, comprender y construir
conocimiento cientifico integrado. Para llevar a cabo dicha orientacién se sugiere:

La utilizacion de modelos donde el estudiante pueda interpretar y describir la
realidad.

Generar espacios donde el futuro docente pueda comunicar los distintos aspectos
de la actividad experimental atendiendo a tematicas, intenciones y destinatarios.

Que pueda trabajar con datos experimentales, utilizando diversos métodos,
procedimientos e instrumentos, haciendo uso de la Tics y luego pueda manifestar
en diversas situaciones predisposiciones, actitudes y compromisos asociados al
trabajo experimental.

[+ |



:: Ciencias de la Tierra

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta unidad curricular promueve un espacio integral y multidisciplinario orientado al
conocimiento del sistema Tierra y de las relaciones hombre—naturaleza. En su
tratamiento convergen contenidos curriculares propios y componentes transversales
de otras disciplinas que se extienden al estudio del ambiente, las catastrofes, los
recursos naturales, los impactos ambientales antrépicos y diversas probleméaticas
sociales; a los fines de promover y potenciar, en los futuros profesores, las
capacidades de indagacion y analisis ante situaciones o problemas concretos.

La Tierra, en su dindmica, se enfrenta actualmente a un nuevo problema socio-
ambiental: el cambio climatico. El calentamiento global, los tsunamis, el efecto
invernadero, etc., son cuestiones que no pueden ser dejados de lado al momento
del tratamiento de esta asignatura y su relacion con la Fisica. Los efectos de estos
fendmenos a escala global, tienen importantes repercusiones en la biodiversidad, el
ciclo del agua, las corrientes marinas, las alteraciones de patrones climaticos y el
incremento de vectores y enfermedades; a la vez que influye en los sistemas
econémicos y en los recursos alimenticios, todo ello indefectiblemente inseparable
de las conductas y caracteristicas culturales de la poblacion.

Propésitos de la Ensefianza
9 Conocer los componentes y dinamica propios del sistema Tierra.

1 Interpretar la dinamica del sistema Tierra desde los aportes conceptuales de
la Fisica y la Quimica.

1 Establecer los procesos que relacionan la estructura de la tierra con el flujo
de materia y energia.

1 Analizar las implicancias socio-ambientales de los distintos fendmenos que
afectan el equilibrio global.

1 Integrar conocimientos que permitan una lectura comprensiva desde
dimensiones complejas y holisticas, reconociendo los multiples dilemas que
atraviesan las situaciones ambientales actuales y futuras.

Ejes Orientadores de Contenidos
La Tierra como sistema: estructura y dinamica: Origen de la tierra como parte
del sistema solar, subsistemas de nuestro planeta. Estructura interna de la tierra.
Ondas sismicas y estructura de la tierra. Datacion relativa y absoluta.

Ciclos de materia y flujos de energia: Ciclo de las rocas. Rocas igneas,
sedimentarias y metamorficas. Componentes basicos de los minerales.
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Campo de la Formacion Especifica ::

Propiedades fisicoquimico de los minerales. Tectonica de placas. Deriva
continental. Vulcanismo. Suelo. Perfil. Riesgos geoldgicos y catastrofes naturales

Fendmenos que afectan el equilibrio: Composicién y estructura de la atmosfera.
Radiacién solar. Clima y tiempo meteoroldgico. Efecto invernadero. Gases de
efecto invernadero. Lluvia acida. Riesgos climéticos. Causas del cambio climético.
Corrientes del nifio y la nifia. Probleméticas sociales relacionadas mitigacion y
respuestas sociales. Procesos geomorfolégicos derivados del cambio climético

Orientaciones Metodoldgicas
La propuesta de este taller pretende transformar el ambiente en un aula de
observacion, experimentacion e investigacion propiciando un abordaje conceptual
complejo y a los fines de contribuir a la formacién de profesores y ciudadanos
comprometidos con el cuidado ambiental.

En este sentido se sugiere, estimular los proyectos de investigacién en terreno y la
realizacion de jornadas de profundizacion tematica y trabajos de laboratorio.

Definir unidades ambientales de estudios, tanto urbanas como rurales; seleccionar
el problema a desarrollar; plantear actividades de blusqueda bibliografica desde un
enfoque multidisciplinar; disefiar y ejecutar trabajos practicos de campo; realizar
experimentos y mediciones de variables ambientales tanto en terreno como en
laboratorio, y elaborar conclusiones.

Incentivar el trabajo grupal, orientar y especificar los trabajos practicos de campo,
seleccionar metodologias acordes a los objetivos planteados y relacionar
contenidos curriculares.

Organizar e implementar debates sobre problemas globales actuales que tenga
especial relevancia para el contexto préximo, invitando a expertos o a actores
implicados en el problema, reflejando las distintas posturas con que se enfrenta
socialmente la situacion.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Epistemologia e Historia de la Fisica

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta unidad curricular propone abordar la comprensién de la dinamica de
produccion de conocimiento cientifico y de conocimiento en el campo de la Fisica.
Se plantea un trayecto que explora diversas circunstancias de su desarrollo desde
una perspectiva compleja que recupera las mdltiples relaciones con el contexto
social, cultural, politico y econémico. La comprension del desarrollo de la Fisica,
sus conceptos, leyes y teorias; sus actores y las condiciones sociales y culturales
de su produccién; ofrecen una invalorable oportunidad el disefio y desarrollo de las
propuestas de ensefianza de la Fisica.

La Fisica, considerada una empresa humana atravesada por las dimensiones
socioculturales, histéricas, éticas y politicas, asume la no neutralidad tanto de las
practicas como de los discursos sobre el conocimiento que produce. Por ello, en
este espacio de formacion se pretende desnaturalizar las practicas cientificas
considerando los factores que inciden y condicionan la produccion del
conocimiento. En este sentido, la Historia de la Ciencia constituye una herramienta
fundamental de analisis para explicar la dinAmica de cambio de la disciplina en
cuanto a los objetivos, los métodos, las teorias, los instrumentos y las practicas
experimentales; asumiendo el caracter provisorio del conocimiento producido.

A su vez, estas reflexiones en torno a las préacticas cientificas propician la
construccién de saberes que posibilitan interpretar e interrogar los problemas y
debates actuales del campo de la Fisica.

Se contextualiza asi el conocimiento cientifico, al desmitificar su condicién de
actividad individual y aislada, y sus pretensiones de neutralidad. Finalmente, la
Epistemologia brinda las herramientas necesarias para analizar cémo se produce y
como se desarrolla el conocimiento, asumiendo que los conceptos y teorias no
surgen directamente de hechos observables sino que son producto de actos
creativos de abstraccion e invencion.

Propoésitos de la Ensefianza
9 Comprender la naturaleza de la ciencia y los procesos de produccién del
conocimiento cientifico como practicas socioculturales e histdricas
complejas.

1 Evidenciar y clarificar juicios falsos y preconceptos errbneos acerca de la

dindmica de produccién del conocimiento cientifico mediante el estudio de la
historia del desarrollo de las ideas y de las préacticas de la Fisica.
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9 Brindar herramientas conceptuales para favorecer el disefio de propuestas
de enseflanza que integren significativamente el abordaje histérico vy
epistemoldgico de la Fisica.

1 Favorecer habilidades para la exploracibn autbnoma sobre cuestiones
vinculadas a la Historia y Epistemologia de la Fisica, que contribuyan a la
comprension de los problemas actuales de su campo.

Ejes Orientadores de Contenidos
Conocimiento, Ciencia y Epistemologia: Relaciones y especificidades.
Clasificacibn de las ciencias. Desarrollo histérico. Distintas concepciones
epistemoldgicas: inductivismo, positivismo, estructuralismo.

Desarrollo histérico y sociolégico de la Fisica: Las implicaciones socioculturales
vinculadas con: El derrumbe de las esferas de Ptolomeo; el sistema copernicano y
del heliocentrismo. Las leyes del movimiento: desde Aristdteles a Galileo. El
universo mecanico de Newton. Einstein y la imagen social del cientifico. La fisica
cuantica. Influencias mutuas entre Fisica y Filosofia. Newton y Kant: fildsofos,
cientificos. Las reconstrucciones racionales de la historia de la Fisica. Realismo y
antirrealismo de las teorias. Conocimiento empirico y verdad. El conocimiento fisico
COmo proceso y como producto.

Orientaciones Metodoldgicas
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere, organizar contenidos y
actividades de manera que favorezcan las relaciones significativas entre los
saberes de la Fisica y los de la Filosofia de la Ciencia, en un abordaje historico y
socioculturalmente situado.

Proponer debates en torno a relatos ligados a la ciencia como estrategia para
abordar los contenidos propuestos invitando a tomar postura entre diversas
opciones, ricas en componentes epistemoldgicos e histéricos, para analizar los
aspectos éticos, politicos, econdmicos y tecnolégicos implicados.

Abordar temdticas abiertas para generar un clima participativo de aprendizaje,
donde el intercambio, el debate y la colaboracién cobren especial relevancia.

Brindar elementos que permitan comprender integralmente los conceptos, las leyes
y teorias y los modos de produccién de la Fisica y favorezcan la comprension del
rol de los cientificos y las comunidades cientificas en el desarrollo social.

Utilizar registros antiguos de la Fisica (articulos, facsimiles, fotos de antiguas
maquinas, historias de inventos, experimentos, entre otros), y compararlos
temporalmente con tematicas actuales. Reconocer las relaciones entre
investigacion cientifica, desarrollo tecnolégico e innovacion productiva, identificando
las fortalezas y limitaciones de cada una a lo largo del tiempo.

Desarrollar actividades con la participacion de actores pertenecientes a érganos de
gobierno e instituciones ligados a la produccién de conocimiento cientifico y al
desarrollo de politicas cientificas, que problematicen el abordaje de los contenidos
de esta unidad curricular.
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:: Educacion Sexual Integral

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio.
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
Este taller promete atender a los compromisos asumidos por el Ministerio de
Educacion de la Provincia de Corrientes, en el marco de los Lineamientos
Curriculares para la Educacion Sexual Integral aprobada en la Ley Nacional 26.150.
La Educacién Sexual Integral forma parte de la politica educativa y, como tal, debe
ser abordada en todos los niveles educativos.

En cuanto a la complejidad inherente a la definicién y tratamiento de la Educacion
Sexual Integral, esta unidad curricular propone un abordaje multidisciplinar,
reconociendo a la sexualidad como constitutiva de la condicion humana y producto
de un entramado complejo de aspectos biolégicos, sociales, histdricos, culturales,
éticos y subjetivos. Sin desconocer, ademas, que esta se halla en el cruce de las
politicas estratégicas de salud y educacion y de discursos sociales diversificados
como el médico, religioso, juridico, educativo, entre otros.

Propésitos de la Ensefianza
9 Adquirir una formacion integral que posibilite el analisis critico acerca de
concepciones, ideas previas, mitos, prejuicios y mensajes que se comunican
y se transmiten sobre la sexualidad.

1 Asegurar los conocimientos pertinentes, confiables y actualizados sobre
distintos aspectos involucrados en la Educacién Sexual Integral.

9 Desarrollar habilidades para el tratamiento de situaciones de vulnerabilidad
de derechos: maltrato, abuso sexual, y trata de adolescentes y jévenes.

Ejes Orientadores de Contenidos

Educacion Sexual Integral: Dimensién bioldgica, politica, social, psicolégica, ética,
cultural, histérica. Las identidades sexuales desde la perspectiva de los derechos
humanos. Expectativas sociales y culturales acerca de lo femenino y lo masculino.
El conocimiento de diversos aspectos de la salud sexual y reproductiva. Situaciones
de riesgo o de violencia vinculadas con la sexualidad. El abordaje de la sexualidad
a partir de su vinculo con la afectividad, el propio sistema de valores y creencias. La
valoracion y el respeto por el pudor y la intimidad propia, y la de los otros.

La Educacion Sexual Integral en el Nivel Secundario: Analisis de la legislacion y
los documentos curriculares jurisdiccionales que prescriben y orientan la Educacion
Sexual Integral en el Nivel Secundario. La sexualidad como eje transversal en el
Nivel Secundario. El lugar de los proyectos integrados en la Educacién Sexual
Integral. ElI conocimiento de los marcos legales y la informacién necesaria para el
acceso a los servicios de salud que garanticen el efectivo ejercicio de los derechos
de las/los adolescentes.
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Orientaciones Metodologicas
Se sugiere para este taller considerar un enfoque globalizador de abordaje de la
Educacion Sexual que incluya las diferencias sociales, culturales y economicas,
promoviendo el andlisis de situaciones donde aparezca la interrelacion entre los
aspectos sociales, bioldgicos, psicoldgicos, afectivos y éticos de la sexualidad
humana.

Disefiar estrategias que permitan generar situaciones grupales para comprender y
explicar los sentimientos personales e interpersonales, la participacion en dialogos
y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde se ponen de manifiesto
prejuicios y actitudes discriminatorias.

Promover el andlisis critico de bibliografia, documentos curriculares y textos que
aborden la tematica de la Educacion Sexual y la lectura de las siguientes leyes: Ley
de Matrimonio Igualitario, Ley de Reproduccién Asistida y Ley de Educaciéon Sexual
Integral.

Articular con las unidades curriculares que participan del Taller Integrador.
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:: Metodologia de la investigacion

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La investigacion cientifica es por su naturaleza un conocimiento de tipo instrumental
es un saber hacer con el conocimiento disciplinar para producir ideas-constructos
nuevos, modelos tedricos, procesos de innovacion, en definitiva, evidencia teorica y
empirica que contribuya a una mejor comprension de la realidad y facilite la
deteccién y resolucién de problemas concretos. En este sentido la investigacion
esta siempre vinculada a la realidad, al campo de conocimiento disciplinar de
aplicacion, al contexto cultural, social y politico en que se desarrolla y se convierte
en la fuente de generacion de pensamiento libre y util, cuya difusion aproxima a
profesionales de diferentes campos disciplinares, enriquece la formacion y orienta a
actores sociales relevantes.

La investigacion, en términos operativos, orienta al investigador en su razonamiento
y aproximacién a la realidad, ordena sus acciones y aporta criterios de rigor
cientifico de supervisién de todo el proceso. En tanto que, investigar supone la
responsabilidad de producir una lectura real de las cuestiones de investigacion y
demostrar la contribucion efectiva.

Este taller propone un acercamiento inicial a la investigacion en la formacién de
docentes en Fisica, mediante un abordaje sobre la ciencia y la produccién del
conocimiento cientifico como objetos de estudio, andlisis y reflexion. Se plantea
como un espacio de profundizacion de los conceptos, técnicas y estrategias
vinculados con la actividad experimental en las Ciencias Naturales, en articulacion
con las diferentes disciplinas. Su valor radica en recuperar un aspecto de gran
importancia epistemoldgica en estas ciencias, central en su constitucibn como
ciencias modernas: su desarrollo sobre la base de la comprobacién empirica.
Asimismo, se propone desarrollar conocimientos que permitan abordar el
conocimiento de diversas técnicas y estrategias ligadas a la investigacion cientifica:
el planteo de hipotesis, el disefio experimental, las formas de registro, el proceso de
medida, los instrumentos para la medicién y recoleccion de datos, técnicas de
tabulacién y tratamiento estadistico, estrategias para el analisis de resultados y los
modos de comunicacién que se producen en y desde la comunidad cientifica en
relacién con los resultados experimentales.

Cabe destacar la relevancia que cobra este taller en la formacién de un profesor al
permitir adentrarse en la investigacibn como practicas cientificas y educativas
concretas que aportan un conjunto de saberes vinculados no solo a la actividad
cientifica, sino también a su valor didactico en la enseflanza de las Ciencias
Naturales.



Campo de la Formacion Especifica ::

Propoésitos de la Ensefianza
1 Promover la investigacién cientifica, a través del conocimiento de sus
métodos, técnicas e instrumentos, para lograr el desarrollo de la actitud
critica y la valoracion de la investigaciobn como proceso y como producto.

9 Despertar la vocacion por la investigacion como parte de la formacion
docente continua, y orientar en el manejo de las herramientas necesarias
para el desarrollo de trabajos de investigacibn y en la comunicacion
cientifica de sus resultados.

Ejes Orientadores de Contenidos
Ciencia e investigacion: Ciencia. Caracteristica de la investigacion social.
Investigacion: concepto e importancia. Fundamentos filosoficos. Principales lineas
de investigacién social.

Investigacion cientifica: Naturaleza, enfoques. Método cientifico. La ética de la
investigacion. Procesos de la investigacion. Disefio y ejecucion del proceso de
investigacion. Comunicacion y evaluacion del proceso de investigacion. La
investigacion en el campo educativo.

Orientaciones Metodologicas
Se propone abordar esta unidad curricular desde el formato taller, donde se
trabajen articulos cientificos, periodisticos, textos de divulgacion para el tratamiento
de los contenidos sugeridos, donde se promueva el desarrollo de capacidades que
involucren desempefios practicos ligados a la investigacion.

Generar grupos de trabajo a través del cual se puedan analizar anteproyectos y

proyectos de investigacion, para luego desarrollar actividades de participacion,
donde el intercambio, el debate y la colaboracion cobren espacial relevancia.
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:: Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga Horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
La disciplina estd en franca construccion epistemoldgica, sus contenidos
intrinsecamente interdisciplinares y multidisciplinares buscan la definicion de su
objeto, de su campo y de sus interacciones con otros campos del conocimiento.

La rapida evolucién tecnoldgica en equipos y programas produce una consecuente
obsolescencia y decadencia de los anteriores y la disminucién de la complejidad de
su uso. La ensefianza de contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la
educacién en su expresibn mas general, requiere de alternativas curriculares
amplias, desafiantes y ambiciosas.

El desvanecimiento de la creencia utdpica acerca de que la tecnologia nivela las
posibilidades de las personas, hace que este espacio curricular pretenda que los
proyectos aulicos que se generen a partir de los contenidos que se desarrollen en el
mismo, eleven el nivel de aspiraciones y busquen una estética y una contundencia
en el proceso de ensefianza y aprendizaje que mejore la realidad.

El manejo de las TIC es un fendmeno irreversible y si no la impone el educador,
terminara implantdndose a través de otros sectores y la propia sociedad ya que los
alumnos no permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su
disposicion, fuera de la escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementaciéon de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje de

contenidos de distintas disciplinas y areas del conocimiento est4d pensada de

manera procesual, no esporadica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar y

evaluar la ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, es importante recordar las

palabras de Blazquez Entonado (1988, p.380):ié | as TI C engl oban aden
aparatos y equipos, los procesos, los sistemas y mecanismos de gestion y control

tanto humanos como de otro tipoo.

Las nuevas tecnologias de la informaciéon y de la comunicacién ofrecen una gran
cantidad de recursos educativos que pueden ser utilizados por el futuro docente de
Nivel Primario. Dentro de ellas, la busqueda de informacién en Internet se presenta
como una estrategia que debe ser analizada especificamente para dar respuesta a
distintas necesidades de indagacién, por lo que se deben incorporar formas de
busqueda significativas a fin de permitir al alumno aprender a aprender.

El andlisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como
estrategia didactica- entrelazar contenidos tradicionales de la educaciéon -como la
lectura comprensiva, la capacidad de sintesis, etc.- con otros que se vinculan al uso
de las tecnologias de la informacion y de la comunicacién -por ejemplo, Internet, el
proceso de hiperlectura y los nuevos modos de comprender el mundo a partir de su
utilizacion-.
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Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacion y
estimulo para el aprendizaje. Ademas, ayuda a las personas que aprenden en los
procesos de toma de decisiones relativas a qué y cdmo aprender.

Teniendo en cuenta que los aprendizajes se construyen a lo largo de toda la vida y
tienen lugar en un proceso en el que intervienen y participan las personas que
aprenden pasando del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial, se
determinan la presente fundamentacion, propésitos de la ensefianza, ejes
orientadores de contenidos y orientaciones metodolégicas.

Propoésitos de la Ensefianza
9 Contribuir en la construccion de un perfil de egresado capacitado en el
empleo de las TIC y su incorporacion a la practica aulica.

9 Propiciar la formulacion de propuestas de formacién para los futuros
docentes, incluyendo paulatinamente las herramientas que aportan las TIC
desde diferentes instancias curriculares del Trayecto de la Formacién
General.

1 Promover la generacion y/o fortalecimiento de redes comunicacionales,
favoreciendo el acceso a las TIC en la construccién del conocimiento.

9 Constituir grupos de trabajo, difusién y experimentacion con las TIC.

9 Capacitar a los futuros docentes sobre criterios de seleccion y uso de
materiales multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccion.

1 Favorecer la creacion de espacios comunicacionales utilizando herramientas
TIC y estimulando el desarrollo de una cultura de intercambio horizontal y
vertical.

1 Estimular una dinamica aulica caracterizada por el diadlogo, la colaboracién y
el trabajo interdisciplinario enriquecido por las TIC.

1 Formar un docente autbnomo, productivo y preparado para desempefiarse
en un nuevo orden social en el que el acceso a la informacién y su
utilizacion responsable son protagonistas del cambio, también en el ambito
educativo.

Ejes Orientadores de Contenidos
La sociedad del conocimiento y la informacion como contexto de desarrollo social y
economico. Variables que configuran nuevos escenarios para la educacion. El
lugar de la escuela. Las TIC dentro y fuera de la escuela.

Las TIC como rasgo de la cultura y los cédigos de comunicacion de nifios y
jovenes. La ciudadania digital y la construccién de identidades y la participacion
mediada por la tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas
en la red.

Aportes de las TIC a los procesos de cognicion y comprension.

Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza. Modelos
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didacticos y TIC y los debates actuales sobre las TIC en el aula. El aprendizaje
iconico o visual.

Desarrollos organizacionales y dinamica de trabajo con TIC. Presencialidad y
virtualidad.

Estrategias didacticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje, portfolios
electronicos o e-portfolios, paginas. El “software educativo”. La informacion en la
red.

Orientaciones Metodoldgicas
Se propone el desarrollo de los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales propios de la presente unidad curricular, a través de un formato taller
(aprender haciendo).

Con la implementacién del formato de taller se apunta al desarrollo de capacidades
para el andlisis de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y
produccion de soluciones e innovaciones para encararlos. Esta modalidad ofrece el
espacio para la elaboracion de proyectos concretos y supone la ejercitacion de
capacidades para elegir entre cursos de acciones metodoldgicas, medios y
recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y cooperativo y la capacidad de
ponerlos en practica.

Supone también una instancia de experimentacion para el trabajo colaborativo y
cooperativo, sin dudas una necesidad de la formacién docente. Con este proceso
se estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la
autonomia del grupo.
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:: Fisica Moderna

Ubicacion en el plan de estudios: 4° afio
Carga Horaria: 6 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta unidad curricular aborda los desarrollos cientificos producidos durante el siglo
XX en el campo de la Fisica que han implicado un quiebre paradigmatico en el
tratamiento de los modelos fisicos de la realidad, habilitando asi la construccion de
un cuerpo teérico de modelos mas precisos que los ofrecidos - hasta entonces- por
el paradigma de la Mecanica Newtoniana.

Estos nuevos desarrollos se condensan fundamentalmente en la “Teoria Especial
de la Relatividad” y la “Mecanica Cuantica”, dos teorias que marcaron una nueva
era dentro de la Fisica, una nueva forma de mirar lo extremamente pequefio y lo
extremamente rapido en el mundo natural, que subvierte y profundiza la
construccién de una imagen “clasica’ del mundo. La influencia de estas teorias
excede el &mbito de la Fisica por el aporte que realizan en la comprension de
diferentes aspectos de las producciones culturales y tecnoldgicas del siglo XX.,
haciendo sentir su influencia en areas como Filosofia, Artes Visuales o Literatura.

En este sentido, se opera una contextualizacion de la actividad y el conocimiento
cientifico en una perspectiva cultural y social. Son innumerables los ejemplos
cotidianos en los cuales pueden verse los desarrollos y derivaciones de La Fisica
del siglo XX: el laser con sus numerosas aplicaciones; la resonancia magnética
nuclear como instrumento para el diagnostico clinico, los reactores nucleares como
calderas modernas para el funcionamiento de las centrales nucleares, la
superconductividad como conductor insustituible para la construccién de bobinas
productoras de grandes campos magnéticos, los fendbmenos de interaccion de la
radiacion electromagnética con la materia, entre otros .

Propésitos de la Ensefianza
1 Reconocer los aspectos centrales de la ruptura paradigmatica que se
produce con el desarrollo de la Fisica en el siglo XX

1 Comparar los rangos de validez, las ventajas, desventajas y limitaciones de
los modelos de la Fisica del siglo XX para la descripcion y explicacion de
ciertos fendmenos, en relacion con los modelos de la Fisica clésica.

1 Entender y utilizar los aportes de la Fisica del siglo XX para la comprensién
de diversas tematicas y desarrollos cientifico tecnoldgicos.

Ejes Orientadores de Contenidos
La Teoria Especial de la Relatividad (TER): Dilatacion temporal y contraccién
espacial. El espacio tiempo. La equivalencia masa-energia. El rol de la
experimentacion en la TER. Aplicaciones tecnoldgicas. Influencias de la TER y de la
produccion de Einstein en diversos &mbitos del conocimiento
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Mecanica Cuéntica: La cuantizacion de la materia. La cuantizacion de la carga. La
cuantizacion de la radiacion. Radiacion del cuerpo negro. La hipétesis de Planck. El
foton. El efecto fotoeléctrico. El efecto Compton. Los rayos X y la difraccion de
Braga. La excitacion atdmica y el experimento de Frank y Herz. La emision
estimulada, el laser y sus aplicaciones. La superconductividad.

La estructura de la materia: La interpretacion ondulatoria de la materia. Las ondas
de materia y su interpretacion moderna. La difraccién de electrones. Los modelos
atomicos del nucleo. Procesos nucleares y desintegracion radiactiva. La energia de
enlace y las reacciones nucleares que liberan energia. Aplicaciones de las
reacciones nucleares. Las radiaciones y los efectos biolégicos. Particulas
elementales.

Orientaciones Metodologicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere partir de la comprension de
fendmenos y procesos del mundo natural y de la tecnologia, abordando, en primera
instancia, las descripciones mas sencillas ligadas al “sentido comun”, para avanzar
progresivamente hacia diferentes niveles de profundizacion y precisién, hasta
arribar a la formalizacion de leyes y principios y sus representaciones matematicas.

Incorporar el uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con el
contenido de esta unidad (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones
audiovisuales, software educativo, de simulacién, entre otros).

Relacionar el contenido de esta unidad con el desarrollo de otras disciplinas de la
Fisica y con otras aéreas cientificas y tecnolégicas, considerando su vinculo con
diversas probleméticas sociales.

En cuanto a la resolucion de problemas como estrategia central para la ensefianza
de las ciencias experimentales deben contemplarse procesos de produccion
propios del campo de la Fisica: la observacion, experimentacion, medida,
formulacién de hipétesis y comprobacion empirica
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:: Ciencias Fisicas y su influencia en la sociedad

Ubicacion en el plan de estudios: 4° afio
Carga Horaria: 3 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Este seminario propone abordar la comprension de la dindAmica de produccién de
conocimiento en el campo de la Fisica y de que manera han influenciado los
mismos en la sociedad actual o a lo largo de la historia. Se plantea un trayecto que
explora diversas circunstancias o hechos y sus desarrollos desde una perspectiva
compleja que recupere las mdultiples relaciones con el contexto social, cultural,
politico y econémico. La comprension del desarrollo de la Fisica, sus conceptos,
leyes y teorias; sus actores y condiciones sociales y culturales de su produccion;
ofrecen una invalorable oportunidad para el disefio y desarrollo de un trabajo donde
se interpreten problemas, innovaciones, productos, procesos, instrumentos, etc.,
para establecer un ambito de debate y reflexion de los resultados que se
alcanzaron en el campo de la Fisica a lo largo de la historia.

Propésitos de la Ensefianza
1 Promover el estudio de problemas relevantes en el campo de la Fisica,
incluyendo la reflexiébn y analisis critico de las concepciones o supuestos
previos sobre tales problemas.

1 Generar a través de la lectura y el debate de materiales bibliogréficos o de
investigacion la comprensién y el cuestionamiento, como usuarios activos de
la produccion del conocimiento.

Ejes Orientadores de Contenidos
Leyes de electromagnetismo y su influencia en el desarrollo de las
telecomunicaciones.
La generacion de corriente eléctrica y los aparatos de uso cotidiano
La dinamica de los fluidos y sus aplicaciones que dieron paso a cambios rotundos
en la vida del hombre
La mecanica newtoniana y la apertura a concepciones del mundo desde otras
perspectivas
La termodinamica y su relacion con los procesos energéticos y ambientales.

Orientaciones Metodoldgicas
El seminario esta pensado para que los alumnos desarrollen actividades
metodoldégicas como: bldsqueda bibliogréafica, interpretacion de textos cientificos y
periodisticos, analisis de documentales audiovisuales, trabajo colaborativo,
discusiones vy reflexion de los temas analizados, planteo y fundamentacién de sus
posturas, manejo de recursos informaticos, etc.
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:: Investigacion Diddctica - Disciplinar

Ubicacion en el plan de estudios: 4° afio
Carga Horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Cuatrimestral.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
Este trabajo de campo propone acercar la investigacion en didactica de la fisica,
tratar sus tendencias actuales e incidencia en la formacién de los futuros profesores
en educacion secundaria en fisica. Este espacio apunta a la mejora de la calidad en
la ensefianza de la Fisica, en linea con las ultimas tendencias en la didactica de las
ciencias. Se intenta ademas, enfocar el desarrollo de una actitud reflexiva y
autéonoma del futuro profesor, que le lleve a cuestionar su practica docente.

En este marco, la ensefianza de la fisica se debe concebir como una actividad
investigadora, y la investigacion como una actividad autoreflexiva que realiza el
profesor con el propésito de mejorar su practica.

Propoésitos de la Ensefianza
9 Desarrollar capacidades que permitan hacer frente a nuevas situaciones y
que faciliten el trabajo en equipo.

1 Desarrollar las herramientas basicas para elaborar Proyectos que puedan
ser llevados a la practica durante la Residencia.

1 Favorecer la metarreflexion acerca de la propia formacion cientifica y
pedagogica.

Ejes Orientadores de Contenidos
Problematicas en la ensefianza de la Fisica en la escuela secundaria. Proyectos
curriculares. Proyectos correspondientes al area de las ciencias naturales y de la
fisica.

Orientaciones Metodoldgicas
Se sugiere para el desarrollo de esta unidad curricular que tiene como formato el
trabajo de campo las siguientes orientaciones:

Andlisis y reflexion acerca de probleméticas actuales (didactica y/o conceptuales)
que surjan de entrevistas realizadas por los estudiantes a docentes, de las
observaciones de un grupo clase, de lectura de proyectos aulicos, de proyectos de
investigacion, etc.

o |



Campo de la Prictica Profesional ::

Campo de la Prdctica Profesional

Las unidades curriculares de este campo de formaciéon estan orientadas al
aprendizaje de las capacidades para la actuacién docente en las instituciones
educativas y en las aulas, a través de la participacion e incorporacion progresiva en
distintos contextos socio-educativos.

Para la evaluacion de los talleres se tendra en cuenta el proceso realizado por los
estudiantes, a través de las producciones solicitadas, las que seran integradas en la
memoria final de cada nivel. La que corresponde a cada nivel, servira de sustento a
la de los afios posteriores, de modo de constituirse en producciones cada vez mas
complejas, dando cuenta del trayecto en su totalidad.

Las unidades curriculares que lo integran son:

Campo de la Prictica Profesional
Préactica A Método y Técnicas de recoleccion
Docente | A Instituciones Educativas

A Programacion de la ensefianza

Practica A Curriculum
Docente Il ) S

A Organizaciones Escolares
Practica A Coordinacion de grupos de Aprendizaje
Docente lll A Evaluacion de los Aprendizajes
Practica ) . L L

A Sistematizacion de experiencias.
Docente IV

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Las Practicas y Residencias pedagdgicas requieren de un proyecto de trabajo
interinstitucional que involucre tanto a las escuelas y organismos sociales como al
Instituto Superior. Se trata de una propuesta que intenta, desde un disefio
consensuado, organizar las practicas y residencia con coherencia a lo largo de toda
la carrera de un alumno estableciendo la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que
define la inscripciébn de los alumnos en las escuelas de la red, del grado de
responsabilidad de cada uno de los actores involucrados, de las formas de
seguimiento y evaluacion de los alumnos y del proyecto en si y de las concepciones
tedricas que fundamentan sustancialmente la propuesta desde la que se ha
pensado la Practica y Residencia.

Las redes entre Institutos Superiores y Escuelas implican -en primer lugar- la
participacion activa de los docentes de las escuelas, en un proyecto compartido,
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Campo de la Prictica Profesional ::

que involucra al tramo de la formacién en el cual los futuros docentes desarrollan
sus primeras experiencias docentes. El ejercicio de este rol requiere asimismo -en
segundo lugar-, que tanto los docentes orientadores de las escuelas como los
docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas y Residencia” conformen un
equipo de trabajo mancomunado en el acompafiamiento pedagoégico de los
estudiantes. Para fortalecer la institucionalizacion de estos vinculos, deben
participar de las instancias de articulacion ademas, los directivos de las escuelas y
del Instituto Superior, responsables institucionales por la gestion del desarrollo del
curriculo.

En tercer lugar, el docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un
equipo docente junto con el o los profesores del Instituto Superior, entre cuyas
funciones mas importantes esta la de favorecer el aprendizaje del rol, acompafar
las reflexiones, brindar criterios de seleccion, organizacién y secuenciacion de
contenidos y propuestas didacticas, disefiar junto con los alumnos del Instituto
nuevas experiencias, sistematizar criterios para analizar la propia practica.

Se requiere desde este campo recuperar la ensefianza, eludiendo la vision de que
esta recuperacion representa un retorno a un tecnicismo superado, 0 una vision
instrumental de la docencia. Recuperar la centralidad de la ensefianza es
comprenderla como practica deliberada dirigida a que los alumnos aprendan
efectivamente y en forma cotidiana, en el marco de grandes finalidades humanas,
sociales y politicas.

Para ello se hace necesario superar la disociacion -rupturas y quiebres que algunas
veces caracterizan el campo de la Formacion Docente- que se manifiesta a través
de la desarticulacion entre teoria y practica. En esta linea de trabajo, se intenta
iniciar al futuro docente, en una mirada compleja de la practica docente, la cual
puede ser abordada desde mdltiples dimensiones.

En simultaneo, se requiere recuperar la conviccion de que los estudiantes pueden
aprender a ensefiar. Esta cuestion fundamental, es de gran importancia para los
profesores de practicas. EI camino para lograrlo es a través de la investigacion,
reflexion y andlisis de dicha practica. Por ello se hace necesario introducirlo
gradualmente, en los conceptos fundamentales de la practica investigativa, en los
distintos paradigmas que sustentan esta practica y en los procedimientos de la
investigacion educativa. Este espacio se transforma asi, en un medio que promueve
el pensamiento critico y reflexivo de la propia historia escolar y de lo que sera su
futura préactica docente.

Ese recorrido se realizara en forma progresiva y en complejidad creciente, como
modo de posibilitar a los alumnos que puedan indagar, formulen problemas,
hipé6tesis, recaben informacién sobre las tareas concernientes a la practica
profesional docente en el mismo campo que serd escenario de su futura practica
laboral; que analicen y triangulen los datos recabados por medio de diferentes
instrumentos.

Se crearan condiciones de aprendizaje que permitan al alumno, futuro docente,
ponerse en situacion de investigador reflexivo, critico y participante de su propia
practica docente.

A través de esta experiencia se propone que los alumnos puedan resignificar
esquemas teoricos implicitos, saberes y valores internalizados durante su historia
escolar y revisar discursos y précticas escolares propias y ajenas, como punto de
partida para desarrollar competencias profesionales que le permitan observar la
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Campo de la Prictica Profesional ::

multiplicidad de dimensiones y la complejidad en que se lleva a cabo la practica
profesional docente.

Propdésitos de la Ensefianza

A Brindar conocimientos acerca de multiples perspectivas que permitan visualizar
los cambios epistemoldgicos en las practicas aulicas.

A Promover la reflexion de las practicas aulicas a partir experiencias particulares.

A Favorecer la utilizacion de la observacion como una herramienta para
reflexionar y analizar situaciones de las practicas docentes.

A Promover el desarrollo de experiencias y resoluciones préacticas para la
programacion de la ensefianza.

A Propiciar la conformacion de espacios de andlisis grupales y la apropiacion de
estrategias de trabajo grupal.

A Proponer el analisis, disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de
seguimiento y evaluacion de las distintas instancias de aprendizaje.
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:: Practica Docente 1

Ubicacion en el plan de estudios: 1° afio
Carga Horaria: 3 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

Los talleres que corresponden al primer afio del trayecto de la practica se proponen
iniciar a los futuros docentes en el reconocimiento del futuro campo de desempefio
profesional, brindandoles elementos basicos para abordar el contexto escolar a
partir de una actitud de investigacidén y de reconocimiento institucional.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
En toda época el docente debe responder a las necesidades de la sociedad en que
se desenvuelve y su proceso de formacion debe entenderse como permanente,
abierto a la interpretacion de nuevas situaciones. Es asi que se habla del “docente
reflexivo, critico”, que sea capaz de plantear cambios para mejorar la calidad
educativa.

En la vision actual de la formacién docente el campo curricular para la Practica
Profesional es un espacio especifico destinado al aprendizaje sistematico de las
capacidades para la actuacién docente en las aulas y en la escuela toda en
diversos contextos sociales; se torna en el eje vertebrador de la formaciéon donde
cada espacio curricular de practica se nutre de los aportes brindados por los
espacios de los otros campos de formacién, sistematizando los saberes y
problematizandolos, en una puesta en accion progresiva de distintas actividades y
situaciones en contextos reales.

Se entiende a la practica profesional como un conjunto de procesos complejos y de
multiples dimensiones asociadas a las tareas que un docente desempefia en su
labor cotidiana, en el aula, la institucién y el contexto. Aprender a ser docente
implica también aprender las caracteristicas y significados sociales de esta
ocupacién y no sélo aprender a ensefiar. La tarea docente no se reduce al trabajo
aulico de dar clases.

Desde esta concepcién la practica debe constituirse en un espacio que permita a
los estudiantes, no sélo iniciarse en la tarea docente, sino comprender que las
practicas profesionales son singulares, insertas en una realidad escolar y un
contexto social determinados.

Se apunta a un proceso de formacién que involucre la reflexion sobre la propia
practica, la investigacion accién y la utilizacion de metodologia cientifica, para
abordar las diferentes situaciones del ensefiar.

Cobra entonces importancia la investigacion educativa y la utilizacién de la
metodologia cientifica para el andlisis de los procesos educativos. Se habla del rol
del docente critico y reflexivo, aquel que cuenta con elementos para el andlisis y
comprension de los procesos sociales, que se obtiene con el ejercicio sistematico y
critico de la observacion.
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Para lograr estas competencias se hace necesario que los docentes tengan
conocimientos sobre metodologia de la investigacion cientifica, es decir,
conocimiento y practica sistematica de la investigacion social

Los aspectos metodolégicos de la investigacibn, basados en criterios de
descripcion, andlisis e interpretacion cientificos, permiten desarrollar el juicio critico
y la capacidad de generar propuestas frente a probleméticas de la educacion
artistica y del contexto social. Se trata de buscar a través de la investigacion social,
actitudes y alternativas metodologicas que permitan generar un espacio de
aprendizaje y debate acerca de la ensefianza de la Fisica objeto de conocimiento.
La reflexion individual y colectiva entre estudiantes, profesores y maestros que
estan inmersos en el sistema educativo habilita un camino para el didlogo
comprensivo de la realidad del ensefiar y aprender en las instituciones, desde los
marcos tedricos y la propia experiencia de otros y la vida cotidiana en las escuelas.

Ejes Orientadores de Contenidos
Taller: Método y Técnicas de recoleccién y analisis de la informacién
El proceso de investigacion. La investigacion en la practica educativa. Abordaje del
proceso, proyecto y disefio de la investigacion en educacion, desde el enfoque
cualitativo, y su relacion con la practica educativa. Las dimensiones del proceso de
investigacion y la significatividad de las estrategias metodolégicas y el analisis de la
informacion.

Taller: Instituciones Educativas
Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccion de la informacion a
través de distintos instrumentos en el marco de la investigacion cualitativa.

El abordaje de este taller implica el inicio de intervencién en el futuro campo de
desempenfo escolar, favoreciendo la implicacion del futuro docente en un proceso
espiralado y ascendente, partiendo del contexto institucional formal y/o no formal,
hacia otras actividades escolares.

Analisis de la informacién recolectada a través de la metodologia cualitativa, de
modo que permita trabajar la informacién empirica desde una mirada critica y
reflexiva, articulando la empiria con el encuadre conceptual y su ensefianza en la
formacion integral del alumno del conocimiento que se dictan simultaneamente, de
modo tal que permita al futuro docente un proceso de teorizacién y reflexién de la
accion
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:: Practica Docente 11

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga Horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
Practica Il posibilita el siguiente nivel de abordaje del contexto escolar, continuando
la espiral ascendente en el abordaje de la realidad de la practica educativa y
escolar, permitiendo una mirada amplia e innovadora en los futuros docentes,
iniciando su entrada en actividades propias de la profesion.

Histéricamente, la “practica pedagogica” ha estado reservada al Gltimo tramo de la
carrera docente. En un andlisis retrospectivo de esta circunstancia se pueden
advertir, entre otras, las siguientes problematicas: contacto tardio con la realidad
educativa y la tarea profesional del futuro docente; elaboracion de guias de
observaciones pedagégicas; aplicacion de las guias en criticas y debates grupales;
elaboracion de planes y proyectos; acceso a las practicas de ensayos, periodo de
practicas propiamente dichas y residencia final, entre otras actividades; tardia
confrontacion entre la teoria y la realidad; desproporcionada distribucién de las
“practicas docentes”; ausencia de una “articulacién” natural y continua del proceso
de andlisis y reflexion con otras facetas especificas que hacen al rol del futuro
docente; descubrimiento tardio de vocaciones docentes “dormidas”; descubrimiento
tardio y nocivo de la “carencia” de vocaciéon docente.

La concepcion de “practica docente” considera las dimensiones de la misma en los
distintos ambitos de realizacion: el aula, la institucion y el contexto.

La mejora o el cambio de las condiciones de aprendizaje y también de las
relaciones sociales; la participacion activa en los procesos de construccion y
desarrollo curricular; la cooperacion y la toma de decisiones en la transformacion de
las condiciones del establecimiento escolar y la incidencia para provocar cambios
en el contexto extraescolar, seran los aspectos mas relevantes a considerar en la
practica docente. El alumno practicante debe insertarse paulatinamente a la
escuela asociada completando la triangulacién pedagogica.

Por ello la finalidad prioritaria de esta unidad curricular reside en solucionar las
situaciones deficientes anteriormente planteadas. ¢De qué manera?: superando la
fragmentacion entre teoria y practica; confrontando en cada espacio de
conocimiento (en el aula o fuera de ella) las construcciones tedricas con situaciones
concretas del hecho pedagdgico; basando toda posibilidad de aprendizaje en una
sélida funcion investigativa; posibilitando el contacto con la “practica” desde el
primer momento del proceso formativo; considerando todos los ambitos y las
dimensiones en que se realiza la préactica, evitando circunscribirla al campo
meramente didactico; apuntando a culminar la formacion docente de grado con el
proceso de practica y residencia, poniendo al practicante en una situacion plena
cuasi-profesional; propendiendo a que la etapa de residencia posibilite al futuro
docente su insercidn en el contexto escolar en forma gradual y progresiva.
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Ejes Orientadores de Contenidos

Taller: Programacion de la Ensefianza

Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacion de la
ensefianza y organizacién de las actividades del aula, en las escuelas asociadas y /
o en el ambito del Instituto.

Elementos basicos para la planificacién didactica. Disefio, conduccién y evaluacion
de propuestas de trabajo para el abordaje de la ensefianza de la fisica en
educacion inicial y primaria.

Estudio de casos particulares, micro ensefianza o simulaciones.

Observacioén participante en las aulas y colaboracién en actividades docentes en el
aula. Programacién de la ensefianza y Gestion de la clase.

Taller: Curriculum y Organizacion Escolar

Puesta en practica de diferentes dispositivos que permitan abordar el campo del
curriculum, en sus diferentes niveles de concrecién y la practica docente y escolar,
como asi también el andlisis de los procesos y documentacion que organizan
dichas practicas.

Ley de educacién nacional. Lineamientos curriculares. Curriculo y organizadores
escolares. Documentacion escolar. La institucidn escolar como espacio fisico.
Acciones que permitan instancias de reflexion en los futuros docentes, respecto de
la importancia de la documentacién en la practica docente y como reguladora de la
misma.
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:: Practica Docente 111

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga Horaria: 6 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

En este nivel el futuro docente ya va estructurando ciertas representaciones de la
tarea docente, organizadas en los niveles anteriores. Esto posibilitara que,
acompafado de los docentes del Instituto y de las escuelas de destino, continde en
su proceso de puesta en practica del rol de manera secuencial y sistemética.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
Esta unidad curricular pretende ubicar al futuro docente en el ambito de la realidad
escolar en forma progresiva, de manera que vaya “viviendo” el ambiente en el cual
deberad desempefiarse como profesional, es decir incorporar a los estudiantes a
escenarios profesionales reales para vivenciar la complejidad del trabajo docente v,
en relacion al mismo, recuperar, profundizar e integrar los saberes y conocimientos
incorporados a lo largo del trayecto formativo.

Tomar contacto de cerca con la problemética compleja de la tarea docente, que no
esta relegada al aula sino que sera “actor dentro de una institucién”, en la que se
realizara distintas tareas que no sélo tienen que ver con transmitir su disciplina
especifica, para ello, se abordaran tematicas referidas al desempefio docente en
los niveles secundario a fin de tomar contacto con las instituciones escolares-
escuelas asociadas-, las practicas en el aula y las mdltiples tareas que conforman
el rol docente. De esta manera, se incorporardn contenidos que abarcan las tres
dimensiones fundamentales del quehacer educativo: el contexto escolar, la
institucion y el aula, los cuales seran tratados en la propia realidad escolar.

Los estudiantes deberan continuar construyendo las herramientas tedrico-
metodoldgicas para reconocer la légica de funcionamiento particular que prima en
las instituciones escolares, &mbitos de realizacion de sus practicas docentes; para
ello trabajaran con los insumos dados en otros campos de formacién, aplicando
secuencias progresivas en las que se pueden combinar el trabajo conceptual, con
estrategias metodoloégicas de investigacibn y otras diferentes tareas,
aproximandose a los primeros desempefios como docente.

Ejes Orientadores de Contenido

Taller: Coordinacion de Grupos de Aprendizaje

Andlisis y disefio de estrategias de ensefianza, modalidades e instrumentos de
seguimiento y evaluacion de los aprendizajes. Reflexion acerca de la significatividad
de la dimensién de lo grupal en la clase de Fisica y su importancia en el desarrollo
de las acciones. Coordinacion de grupos de aprendizaje por parte del futuro
docente, y su posterior proceso de reflexion acerca de la accion.
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Taller: Evaluacion de Aprendizaje

Disefio, conduccién y evaluacion de propuestas de trabajo para el abordaje de la
ensefianza de la fisica en educacion secundaria.

La evaluacién. Identificacion de sentidos. Elaboracion de propuestas de evaluacion,
por parte del futuro docente en las aulas de las escuelas, con guia activa del
profesor de practicas y el “docente orientador”.
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:: Practica Docente IV

Ubicacion en el plan de estudios: 4° afio
Carga Horaria: 12 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

Préactica integral en el aula, rotando por cursos pertenecientes a todos los ciclos del
nivel educativo correspondiente. Sistematizacion de experiencias.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta unidad curricular constituye un trabajo de insercién en la clase y se completa
con la reflexién en torno a las distintas experiencias realizadas en Practica Docente
II'y lll, evaluando el disefio realizado y analizando los ajustes que se requieran. Es
un trabajo especifico de incorporacion plena al ejercicio de la tarea docente. En
este espacio se propone atender a la formacion docente a través de la practica final
de residencia, entendiéndose por residencia al periodo de profundizacién e
integracion del recorrido formativo que vehiculiza un nexo significativo con las
practicas profesionales. Implica una doble referencia permanente para los sujetos
gue la realizan: la Institucién Formadora y las Instituciones Asociadas.

La residencia pedagdégica como unidad curricular se centra fundamentalmente en la
programacion, conduccion y evaluacién de la ensefianza Fisica teniendo en cuenta
explicitamente el caracter institucional de la tarea. Esto permitird al practicante
integrarse al equipo docente de la institucion seleccionada, compartiendo
experiencias institucionales dentro del &mbito escuela-comunidad y escuela-familia,
familiarizandose con el aspecto administrativo de toda institucion.

Corresponde a distintos tiempos de clase en cada nivel de ensefianza. Comprende
la aplicacién y evaluacion constante y permanente de la propia practica docente. El
trabajo en la escuela es completado con espacios de reflexion en el I.F.D., como
forma de realizar una reflexion-accion, que permitird visualizar los logros del
practicante y afianzar su desempefio docente autonomo.

Se destaca ademas la intencionalidad de configurar un espacio socio-institucional
que continte y profundice el proceso de incorporacion de los estudiantes a
escenarios profesionales reales para vivenciar la complejidad del trabajo docente
en nuevos contextos institucionales y, en relacion a éstos, recuperar los saberes y
conocimientos incorporados a lo largo del trayecto formativo.

Ejes Orientadores de Contenidos
Talleres: Sistematizacion de experiencias
Diseflo, conduccién y evaluacion de propuestas de trabajo para el abordaje de la
ensefianza de la Fisica en la educacion secundaria .
Espacios de intercambio, presentacién y debate de experiencias referidas a la
produccion de conocimiento sistematizado, de su inclusion en el sistema y de
regulaciones practicas.
Incluyen ateneos, presentaciones, intercambios, exposiciones y distintas
modalidades de conocimiento publico.
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Orientaciones Metodoldgicas
El desarrollo del Trayecto de las Practicas se realizar4d bajo la modalidad de
Talleres. Los mismos son unidades curriculares que se orientan a la produccion e
instrumentacion para la accion profesional y promueven resoluciones posibles de
las practicas, constituyéndose de este modo en espacios de gran valor académico
en la formacién docente.

Desarrollar las capacidades que involucran desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, porque las practicas no se reducen a
un saber hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo donde
se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles dando inicio a la busqueda
de otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccion.

Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar en el ambito de un
taller, se incluyen las competencias linguisticas, para la busqueda y organizacién de
la informacién, para la identificacion diagnostica, para la interaccion social y la
coordinacion de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y expresion,
para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de integracién escolar
de alumnos con alguna discapacidad, y otras que puedan resultar significativas en
la practica profesional docente.

El taller, como modalidad pedagdgica, apunta al desarrollo de capacidades para el
analisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion
de soluciones e innovaciones para encararlos.

Asimismo, ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos y supone la
gjercitacion en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y
pertinentes para la situaciéon, habilidades para la seleccién de metodologias, medios
y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en
practica.

En resumen, es una instancia en la que se requiere el trabajo en equipos, lo que
constituye una de las necesidades de formacién de los docentes. En este proceso,
se promueve la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la
autonomia del grupo.

Organizacion

En este marco las Practicas y Residencia Profesional, deben tomarse como ejes
estructurantes del proceso formativo, garantizando la articulacion con las demas
unidades curriculares, mediante un proyecto de trabajo compartido entre los
profesores del Instituto formador de los distintos campos de formacién (Campo de
Formacion General, Campo de la Formacion Especifica, Campo de la Practica
Profesional), y los docentes orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello el
equipo de conduccidn del instituto formador debe propiciar los espacios y tiempos
institucionales para asegurar los procesos de articulacion tanto institucional (vertical
y horizontal) como interinstitucional.

Respecto de la organizacion horaria, es clave para la concrecion de la propuesta
curricular, por lo tanto es un tema central en la organizacion institucional. En dichas
instancias se deberan construir acuerdos mediante consensos entre los actores.

Las problematicas a abordar en los encuentros de articulacion deben contemplar
basicamente los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la
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Practica Profesional, ademas de cuestiones relacionadas con la implementacion
especifica de acciones que promuevan la continuidad'® (que refiere a la
articulacion vertical) , la secuencia'’ ( que refiere al orden en que se decide la
ensefianza y el aprendizaje de los contenidos ensefiados) y, la integracion®® (que
refiere a la articulacion horizontal). Asimismo el abordaje de: criterios (de
ensefianza, de evaluacién, de seguimiento y monitoreo), alcance de los contenidos
(por un lado considerando la seleccion de la informacién y la identificacion de ideas
bésicas que se considera necesario abarcar; y por otro, los propésitos educativos
que se pretenden), entre otras cuestiones.

En cuanto al rol de coordinacion de las acciones a llevarse a cabo a través de las
unidades del campo de la Practica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de
las Practicas y Residencias segun corresponda.

' DiazBarriga, A. Ensayos sobre la problematica curricular. Ed. Trillas México (1984)
" Diaz Barriga, Op. Cit.
'8 Dia Barriga, Op. Cit.
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:: Propuestas Variables o Complementarias

Mas alld de la propuesta béasica incluida en la estructura curricular, la formacién
general del profesorado de Educacion secundaria en Fisica de la Provincia de
Corrientes incluye una oferta de unidades curriculares variables, complementarias
u optativas, dirigida a la apertura o ampliacion cultural. Diversos estudios y
experiencias internacionales han destacado y mostrado el valor de la apertura
cultural en la formacion de los profesionales. En otros términos, la formacion de
profesionales no deberia restringirse exclusivamente a las materias cientifico-
técnicas especificas, alimentando la vision de sujetos incorporados a la cultura, la
sociedad y el conocimiento amplio. El argumento es particularmente significativo en
el caso de la formacion de la docencia, como actividad sistematica en el ambito de
la cultura. Asimismo, ello podria apoyar el desarrollo de los estudiantes,
fortaleciendo su formacion cultural y el desarrollo de capacidades especificas para
la formacion permanente.®

En funcién de necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios
y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable podria
organizarse a través de Seminarios de profundizacion o Talleres.

Las Instituciones deberan tomar por lo menos dos de las propuestas variables o
complementarias que se proponen en este Disefio Curricular y podran elaborar, si
consideran necesarias otras dos propuestas que respondan a las demandas
institucionales, tomando como criterio principal la relevancia de saberes necesarios
en la formacién docente de un futuro profesor para la educacion Primaria.

Las mismas estaran vigentes durante tres cohortes como minimo, luego de las
cuales la Institucibn podra tomar seleccionar otras propuestas variables o
complementarias respetando los mismos criterios en cada una de ellos en cuanto a
su duracion, formato y fuentes de procedencia

A continuaciéon se presentan las Unidades Curriculares elaboradas por el Equipo
Técnico Jurisdiccional responsable de la elaboracién del presente Disefio Curricular
y las que se proponen en las Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios
curriculares de la Educacién Secundaria en Fisica como posibles alternativas:

- La Fisica en un contexto de la educacion rural y adultos

- Cultura juvenil y cultura escolar: encuentros,

desencuentros, tensiones, conflictos y desafios

- Alfabetizacion cientifica y tecnolégica en las culturas
juveniles

A Seminario de Literatura Latinoamericana y Argentina

A Taller de Alfabetizacion Audiovisual y Digital

A Seminario sobre Conocimiento del Mundo
Contemporéaneo

19 . L N . L, L
Recomendaciones para la elaboracién de Disefios curriculares para el Profesorado de Educacion Primaria
(2008).
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:: Propuestas variables o complementarias sugeridas en la
Jurisdiccion

TALLER DE ENERGIAS ALTERNATIVAS
La intension seria desarrollar capacidades que involucren desempefios practicos
acerca de las energias alternativas.

TRABAJO DE CAMPO

Su propdsito seria el de ofrecer un espacio donde se puedan tratar temas como: La
Fisica en un contexto de educacion rural y adultos. La cultura juvenil y cultura
escolar: encuentros, desencuentros, tensiones, conflictos y desafios. Alfabetizacion
cientifica y tecnolégica en las culturas juveniles. Propiciando espacios de
integracion de conocimientos a través de trabajos de indagacion e intervencién en
terreno.

:: Propuestas Variables o Complementarias Sugeridas en
las Recomendaciones Curriculares Nacionales

SEMINARIO DE LITERATURA LATINOAMERICANA Y ARGENTINA

Su propodsito seria el de brindar un espacio de lectura, intercambio y discusion de
producciones significativas de la literatura contemporanea argentina y
latinoamericana.

TALLER DE PRODUCCION LITERARIA
Estaria destinado a ofrecer un espacio guiado de expresion, escritura e intercambio
de producciones escritas.

TALLER DE ARTES DEL SIGLO XXI

Tendria como propdsito brindar un espacio guiado de ampliacion del conocimiento
de las distintas manifestaciones del arte contemporaneo y el desarrollo cultural.
Podria incluir producciones del arte de autor y manifestaciones del arte popular
local. Asimismo, podria incluir el desarrollo de producciones propias de los
estudiantes y la organizacion de exposiciones.

TALLER DE ALFABETIZACION AUDIOVISUAL Y DIGITAL

En un mundo donde crece la importancia de los medios en la formacion de los
ciudadanos, la formacion docente deberia incorporar a sus preocupaciones el
estudio de, y la accion con, medios convencionales y digitales de produccion y
circulacion de la informacion. En este taller, se podria analizar la produccion de
medios audiovisuales, su lenguaje, su estructura y sus formas de recepcién; asi
como los desafios que trae la inclusion de la tecnologia digital al mundo de las
comunicaciones, el estudio de las imagenes como forma de representacion y de
conocimiento, y su relacion con la escritura.

SEMINARIO SOBRE CONOCIMIENTO DEL MUNDO CONTEMPORANEO

Seria de interés poder contar con un espacio en que los estudiantes tengan la
oportunidad de analizar las profundas transformaciones econdmicas, sociales,
cientificas, tecnolégicas y culturales que se han producido a lo largo del siglo XXy
la primera década del presente siglo. Abordar la complejidad del mundo
contemporaneo le aportaria a los futuros docentes herramientas para comprender
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las transformaciones que constituyen nuestro presente y el lugar de la escuela en la
actualidad. Fendmenos como la mundializacibn econdémica y cultural, las
transformaciones en el mundo del trabajo, la cuestion de las identidades, la
democracia y la politica, los conflictos en torno a la ecologia, los medios de
comunicacion, entre otros, son algunos de las tematicas que podrian ser estudiadas
en esta unidad curricular.

SISTEMA DE CORRELATIVIDADES

Se propone un régimen de correlatividades flexible, que permita a los estudiantes
definir sus propios recorridos curriculares en funcion de sus posibilidades y
condiciones particulares.

Se presenta a continuacion, criterios a considerar para el sistema de de
correlatividades para el profesorado de Educacion Secundaria en Fisica
considerando para ello dos aspectos: por un lado aquellas unidades curriculares
que para poder cursarse requieren del cursado previo de otras, y aquellas que
requieren de la aprobacién previa de determinadas unidades curriculares:

- Las unidades curriculares de Practica Docente y Residencia  son
correlativas, por lo tanto el estudiante deberd tener aprobada la Practica
Docente anterior para cursar la sucesiva.

- Para iniciar el cursado de Residencia debera tener aprobadas todas las
materias de 1° y 2° afio y regularizadas las del tercer afio.

- Para cursar las Unidades curriculares de didacticas especificas se
recomienda tener regularizadas Didactica General, Psicologia educacional
y la Didéactica especifica anterior.
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S eccié15
:: Criterios Orientadores para la Implementacio
Disefios Curriculares Institucionales

Los Institutos Superiores de Formacion Docente contaran con el acompafamiento
sostenido de la jurisdiccion y del Equipo Técnico responsable de la elaboracién de
esta propuesta en la implementacion curricular segun las necesidades que puedan
surgir en el desarrollo y las demandas institucionales que se planteen.

La implementacion en cada una de las Instituciones Superiores de Formacion
Docente requiere de una serie de decisiones, que se constituirdn en el marco que
posibilite atender las potencialidades, necesidades y posibilidades del contexto
especifico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos educativos
articulados con las escuelas asociadas y las propuestas de actividades
complementarias para el desarrollo cultural y profesional de los estudiantes; estas
definiciones se desarrollaran considerando los margenes de flexibilidad que los
desarrollos jurisdiccionales otorguen, asumiendo y complementando con contenidos
pertinentes a las necesidades locales.

La organizacion institucional (de funciones, tiempos, espacios, tareas), los modos
de gestidn institucional, las condiciones de trabajo de los docentes y su reubicacion
en el nuevo plan, el régimen académico de los alumnos, el trabajo con ingresantes,
la articulacién entre las funciones institucionales, las articulaciones intra e inter
institucionales, la definicion institucional de espacios curriculares, la definicion del
marco normativo para el desarrollo curricular institucional, la previsiébn de cargas
horarias destinadas a la formacién inicial y también para la conformaciéon de
equipos de trabajo y para el trabajo institucional, son algunas de las cuestiones que
deben atenderse y resolverse como condicion indispensable para la
implementacién curricular; respetando las normas vigentes nacionales y/o
provinciales.

Otro de los aspectos claves a considerar en relacibn con lo mencionado
anteriormente es que, por ser la Formacién General un campo de conocimiento
comun a todos los profesorados de la provincia de Corrientes —aspecto que facilita
la movilidad de los estudiantes- implica el reconocimiento automéatico de las
unidades curriculares de este campo cursadas en otros Institutos Superiores de
Formacion Docente y/o pertenecientes a otras carreras.

Se presentan a continuacion, algunos criterios y propuestas que podrian formar
parte de las definiciones institucionales:

A Las unidades curriculares que forman parte de la estructura curricular incluyen
diferentes experiencias formativas en el curriculo (asignaturas de dictado
cuatrimestrales y anuales, seminarios de profundizacién, talleres, ateneos
didacticos, experiencias extra institucionales, etc.), de modo de atender a la
especificidad de los aprendizajes que debe realizar el futuro docente,
multiplicar los caminos de encuentro con el docente y el conocimiento y
propiciar experiencias de formacion de distinta indole.

A Para ello, los ISFD tendrdn como condicidn necesaria readecuar las
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modalidades de cursado, el control de asistencia, la distribucion horaria, etc.,
gue posibiliten la implementacion de la presente propuesta buscando facilitar
las posibilidades de autonomia y flexibilidad en el cursado de los futuros
docentes.

También deberdn promover nuevas y variadas formas de acreditacion de las
unidades curriculares segun sus finalidades especificas observando, a la vez,
que en el conjunto de las unidades -curriculares se admitan variadas
modalidades de evaluacibn como: exdmenes escritos, orales, trabajos
monogréficos, investigaciones de campo, portafolios, etc., y la implementacion
de diferentes tipos de producciones, incluyendo coloquios orales, producciones
escritas, analisis, revision y discusion de bibliografia, andlisis de los problemas
cotidianos del campo educativo.

Las propias instituciones formadoras tendrdn que prever instancias de
coevaluacion entre los actores participantes. Asimismo, seran responsables de
realizar las evaluaciones de procesos Yy resultados y de elaborar los informes
parciales de avance y al finalizar la primera cohorte que inicie su cursado en el
afio 2012.
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